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Etkisi!

Effect on Student Achievement of Teaching Probability with
Worksheets
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Giilsah OZDEMIR
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Ozet

Bu arastirmanin amact ilkogretim 7. smif Ogrencilerine olasilik konusunda calisma
yapraklartyla yapilan 6gretim ile genel 6gretim yontemleriyle yapilan 6gretimin 6grenci
basaris1 {izerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturup olusturmadigim
belirlemektir. Olasilik konusu, bagimsiz yaratici diisiinme becerisini ve temel bir diisiinme
tipi olan olasiliga dayali diisiinme becerisini gelistirmesi agisindan ¢ok Onemli bir konu
olmasina ragmen, olasibk kavraminin o6gretiminde zorluk cekilmektedir. Bu nedenle
arastirmada; Ogrencilerin ilgisini cekecek, Ogrencilerin matematigi giinlitk yasamla
iliskilendirmelerine yardimci olacak, ders ici etkilesimi arttiracak, bilgilerini kendi
zihinlerinde kurmalarini saglayacak sekilde; yapilandirmaci yaklasima uygun olarak
calisma yapraklari gelistirilmistir. Arastirmada, 6n test-son test esitlenmemis kontrol gruplu
yarl deneysel desen kullanilmistir. Arastirma 2011-2012 egitim Ogretim yilinin ikinci
yariyilinda Erzurum ili Paland6ken ilgesine bagh bir okulda yapilmistir. Deney grubunda
dersler yapilandirmact yaklasima uygun olarak hazirlanmis ¢alisma yapraklariyla
islenirken, kontrol grubunda dersler genel 6gretim yontemleriyle islenmistir. Deney ve
kontrol grubu o6grencilerine uygulama Oncesi ve sonrasi aragtirmacilar tarafindan
gelistirilen daha Once giivenirligi hesaplanmis olan “Olasilik Bilgi Testi” uygulanmistir.

L Bu caligma, Prof. Dr. Ahmet ISIK danismanhgimda Giilsah OZDEMIR tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tez caligmasimin bir
boliimiinden olusturulmustur.
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Aragtirmanin bulgularina goére calisma yapraklariyla 6grenim goren grubun akademik
basarisinin, genel 6gretim yonteminin kullanildigi kontrol grubunun basarisindan daha
fazla arttig1 goriilmiistiir. Ayrica elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde,
yapilandirmacit 6grenme yaklagimina gore hazirlanan calisma yapraklarinin 6grenme
siirecinde Ogrencilerin aktif katiimini sagladii ve basariyr gozle goriiliir bir bigimde
arttirdig1 sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler

Yapilandirmaci C)gretim Yaklasimi, Calisma Yapraklari, Olasilik Ogretimi

Abstract

The aim of this study was to determine whether the teaching with the worksheets and the
other teaching methods which were carried out on 7th grade students for “teaching
probability” caused a statistically significant difference on students’achievements or not.
The subject of probability is highly important since it develops independent and creative
thinking skills and also probability-based thinking skills as part of the principal objectives
of mathematics, but there are lots of difficulties in teaching the concept of probability.
Therefore, for the study, various worksheets are created according to the constructivist
approach in order to attract the attention of students, help them associate mathematics to
their daily lives, increase interaction within the class, and enable students to construct their
knowledge within their minds. In this study, a pretest-posttest with nonequivalent conrol
group quasi-experimental design was used as the a research design of the study. The study
was carried out in the second term of 2011-2012 academic year at a public school in
Palandoken district of Erzurum. While the students in the experimental group were taught
by using worksheets based on constructivist approach, the students in the control group
were taught by using traditional teaching. The data collection instrument “The Probability
Knowledge Test” was developed and tested in terms of reliability by the researchers.
According to the findings of the research, it was found that the group’s academic
achievement taught with the worksheets based on constructivist approach increased
compared to group’s achievement taught with the other teaching methods. Moreover, it
was concluded that worksheets enabled active participation of students during the
education stage, and also delivered a noticeable increase in student success.

Keywords

Constructivist teaching approach, Worksheet, Teaching probability

Giris
[kégretim okullarinda matematik dgretim programinin neleri igerecegi, temel bdliimlerinin neler
olacag1 konusu stirekli degisim gdstermekte ve cesitli goriislerden etkilenmektedir. Tiirkiye’de 2004
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yilinda diger alanlarla birlikte Ukégretim Okulu Matematik Dersi Ogretim Programi'nda degisiklige
ilkesine dayandirilmistir. Bu program o&grencilerin matematik yapma siirecinde aktif katilima
olmasi esasina dayanmaktadir (Pesen, 2008).

Glintimiizde egitim-0gretim faaliyetlerindeki etkisini hissettig§imiz yapilandirmact 6grenme
yaklasiminin temel dayanagi, bireyin bilgiyi ancak kendi aktif ¢abasiyla zihninde olusturabilecegi,
bu siirecte kisinin ge¢cmis yasantilarinin ve ¢evresinin etkili oldugu, bilginin sadece dis diinyanin bir
kopyasi olmadigi ve bilginin bir bireyden digerine dogrudan aktarilamayacag: diisiincesidir
(Philips, 2000). Bu yaklasimda, 6grenci yasantilariyla ve etkilesimleriyle kendi bilgilerini olusturur.
Bu ytlizden, yapisalaa 0Ogrenme yaklasiminda, Ogrenci Ogrenme faaliyetlerine aktif olarak
katilmaktadir. Boylece 6grenci yeni ogrendigi bilgilerle eski bilgilerini iliskilendirerek bilgilerini
yapilandirmaktadir. Matematik Ogretiminde Ogrenciler, matematiksel bir bilgiyi Ogretmenin
anlattif1 sekilde bir biitiin olarak zihinlerine aktaramazlar. Bunun i¢in derslerde 6grencinin aktif
katihmini saglayict 0grenme etkinliklerine yer verilmelidir. BOyle bir 0grenme ortaminda,
ogrencilerin daha aktif olarak temel bilgileri 6grenmelerine imkan veren, kavram yanilgilarini
dikkate alan ve etkili kavram Ogretimini saglayan rehber materyallere ihtiya¢ vardir (Atasoy &
Akdeniz, 2006; Costu & Unal, 2004).

Etkili kavram Ogretiminin ve anlamli Ogrenmenin saglanabilmesi icin son yillarda o&zellikle
yapilandirmaci 6gretim kurami yaygin olarak kabul gormektedir. Bu 6grenme kuramini temel alan
bircok materyal tiirii bulunmasina ragmen, bu materyaller arasinda calisma yapraklar1 ayri bir
Ooneme sahiptir (Giirbiiz, 2006). Literatiirde ¢alisma yapragina iliskin bir¢ok tanim bulunmaktadir.
Anderson (1995) ¢alisma yapraklarini, 6gretmenin her konu sonunda 6grenciye dagittigi, pekistirme
amacli, 6dev niteliginde ve degerlendirme amagli da kullanilabilen kagitlar, Ford & McKay (1998)
arastirma ve incelemeye yonelik etkinlikleri iceren kagitlar, Hopkins (2000) bir tiir giinliik plan ve
Sands & Ozgelik (1997) ise dgrencilerin ne yapmasi gerektiginin belirtildigi islem basamaklarini
iceren, bilgilerini kendi zihinlerinde kendilerinin kurmalarina yardim eden ve aymni anda biitiin

sinifin verilen etkinlige katilimini saglayan énemli araglar olarak tanimlamislardir.

[Ikdgretim seviyesindeki dgrencilerin dikkatini uzun siire canli tutmak, motive etmek, grenmeye
istekli hale getirmek zordur. Calisma yapraklarinda kullanilan karikatiir, resim, sekil, agiklama,
tablolarin verilmesi Ogrencilerin dikkatlerini derse ¢ekmek agisindan onemlidir (Yigit, Kurt &
Akdeniz, 2001). Bu yoniiyle calisma yapraklari matematik 6gretiminde 6grenciyi 6grenmeye istekli
hale getirmektedir.

Calisma yapraklar: 6gretimde kullanilis amagclarina gore farkli sekillerde tasarlanabilir. Amaglari
acisindan ¢alisma yapraklary; bilgi amacl ve 6l¢gme amagcli olarak ikiye ayrilmaktadir. Bilgi amagli
hazirlanmig ¢alisma yapraklari, 6grencilere herhangi bir konuyu anlaml bir sekilde 6gretmeye ve
kavram oOgretimini gerceklestirmeye yoOnelik olarak hazirlanmaktadir. Burada onemli olan,
ogretimin kalic ve anlamli olmast icin Ogrenilen bilgilerin giinlitk yasantilarla
iliskilendirilebilmesidir. “Ne &gretilecegi?” ve “nasil ogretilecegi?” bilgi amagcli hazirlanan ¢alisma
yapraklariin yapisini olusturmaktadir (Ev, 2003). Ancak hangi amagla olursa olsun, yapilan birgok
arastirma, Ozellikle yapilandirmaci 6grenme yaklasimina uygun hazirlanan calisma yapraklarinin
ogrencilerin derse kars: ilgilerini cekmede, derse katilimlarini arttirmada, kendi 6grenmelerinden
sorumlu olmalarini saglamada, diisiincelerini rahatlikla ifade edebilmelerinde, bilgileri zihinlerinde
dogru bir sekilde yapilandirmalarinda ve O&grenci basarisimi arttirmada etkili oldugunu
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gostermektedir (Atasoy & Akdeniz, 2006; Atasoy, 2008; Burhan, 2008; Celikler, 2010; Kurt &
Akdeniz, 2002; Nas, Cepni, Yildirim & Senel, 2007; Ozmen & Yildirim, 2005; Saka, Akdeniz &
Enginar, 2002; Yesilyurt & Giil, 2011, Zehir, 2010). Calisma yapraklarimin gelistirilmesi,
hazirlanmasi ve uygulanmasina yonelik ¢alismalar yapilmasina ve bu ¢alismalar sonucunda etkili
ve kalict 6grenmede Onemli bir yere sahip oldugu, hedeflenen amaglara ulasmada kolaylik
sagladigl, yapilan arastirmalarla desteklenmesine ragmen, calisma yapraklar: fazla taninmamakta
ve calisma yapraklarinin 6grencilerin basarisina ve tutumlarina etkisinin ne diizeyde oldugu tam
anlamiyla bilinmemektedir (Ev, 2003; Saka & Akdeniz, 2001).

Calisma yaprag: gelistirilirken Oncelikle konu belirlenmelidir. Genelde 6grencilerin 6grenmekte
zorluk cektikleri konulardan biri segilmelidir (Demircioglu & Atasoy, 2006). Olasilik konusu, hem
Ogretmen hem de Ogrencilerin islenisinde zorluk c¢ektikleri konularin basinda gelmektedir
(Boyacioglu, Erduran & Alkan, 1996; Bulut, Ekici & i§eri, 1999). Bu durum, yalnizca bizim {ilkemiz
icin degil, diger bir¢ok {ilke icin de gecerlidir (Bulut, 1997). Bunun en 6nemli nedenleri, konularin
genellikle 6gretmen merkezli smif ortaminda islenmesi, uygun 6gretim materyallerinin eksikligi
(Gurbiiz, 2006) ve matematik o6gretmenlerinin biiyiik bir cogunlugunun olasilik konusunun etkin
Ogretimi icin nitelik olarak yeterli olmamalar1 (Bulut, Yetkin & Kazak, 2002) gibi eksiklikler 6gretim
materyallerinin  gelistirilmesi, uygulanmasi ve uygulamalarin degerlendirilmesi yoniindeki

calismalar: gerekli kilmaktadir.

Biitin bu durumlar ele alindiginda ¢alisma yapraklar1 ile olasiik ogretiminin ilkogretim
seviyesindeki Ogrencilerin dikkatini uzun siire canli tutarak, 6grenmeye istekli hale getirecegi ve
etkili bir olasilik 6gretimi saglayacagindan bu arastirma Onemlidir. Ayrica literatiirde ¢alisma
yapraklar: ile olasilik 6gretimi iceren calismalarin az sayida oldugu gercegi dikkate alinarak, bu
arastirmada Ogrencilere gorsel bir 6grenme imkani saglayacagi diistincesiyle kapsamli olarak
hazirlanan ¢alisma yapraklariyla olasilik 6gretimi yapilmaya galisilmustir.

Bu arastirmada ilkdgretim 7.simif 6grencilerine calisma yapraklariyla olasilik 6gretiminin 6grenci

basarisi {izerine etkisini belirlemek amaciyla;

1. Deney ve kontrol gruplarinin olasilik bilgi 6n-test puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark var midir?

2. Deney ve kontrol gruplarinin olasilik bilgi son-test puanlar1 arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark var midir?

sorularina cevap aranmustir.

Yontem
Aragtirmanin Modeli

Bu calismada nicel arastirma igerisinde yer alan yari deneysel desenlerden on test-son test
esitlenmemis kontrol gruplu desen kullamilmistir. Arastirmadaki gruplar rastgele secilmistir. Bu
gruplardan biri deney grubu olarak diger grup ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney
grubuna ve kontrol grubuna, 6ncelikle hazirlanan 15 acik uglu sorudan olusan “Olasilik Bilgi Testi”
on-test olarak uygulanmistir. On-test uygulandiktan sonra deney grubuna konu galisma
yapraklartyla sunulmus, kontrol grubuna ise yaygin olarak kullanilan 6gretim yontemleriyle
anlatilmistir. Yaygin 6gretim yontemleri, ilkogretim 7. sinif Matematik Ogretim Programi’nda
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“Olasilik” kavraminin 6gretimine uygun diger yontemlerdir (Anlatim, soru-cevap, problem ¢6zme,
tartisma ve gosterip yaptirma). Uygulama {i¢ hafta siireyle on iki ders saati siirmiistiir. Uygulama
sonunda her iki gruba da hazirlanan “Olasilik Bilgi Testi” son-test olarak uygulanmaistir.

.. ( Cahsma

On-Test  pumy | yapraklariyla s , SON-Test
k ogretim
)

DENEY GRUBU

) N )

. Genel 6gretim
On-Test y('jntem]eriy]e — Son-Test

7 k k dgretim [

Sekil 1. Arastirmada Uygulanan Yar1 Deneysel Yontem

KONTROL GRUBU

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Erzurum ili Palanddken il¢e merkezindeki bir devlet okulunun iki
farkl1 7. sinifinda 6grenimin goren 6grenciler olusturmaktadir. Arastirma 2011- 2012 egitim-6gretim
yilimin ikinci yarryilinda yapilmistir. Arastirmanin yapildigi okulda 7. smif subesi iki tane
bulundugundan subelerden biri deney grubu digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney
grubundaki 6grenci sayist 19, kontrol grubundaki 6grenci sayist da 19 olup toplamda 38 6grenci

tizerine ¢alisma yapilmistir.
Veri Toplama Araci

Aragtirma igin veri toplama araci olarak, ilkogretim 7. smif matematik dersi “Olasilik” konusuna
iliskin Olasilik Bilgi Testi (OBT) hazirlanarak 6n-test ve son-test olarak kullanilmistir.

Arastirmaci tarafindan hazirlanan OBT i¢in yapilan 6n calismada, asagidaki adimlar sirasiyla
gerceklestirilerek uygulanacak olan basari testi son halini almistir.

Olasilik Bilgi Testi hazirlamada, sorular olusturulurken konuyla ilgili ilkdgretim 7. simif ders
kitaplari, ¢alisma kitaplari, diger soru kaynaklar1 ve daha onceki arastirmalarda kullanilmis sorular
incelenerek konuyla ilgili 35 ac¢ik uglu sorudan olusan bir soru havuzu olusturulmustur. Arastirmaci
tarafindan hazirlanan 35 agik uglu soru, 2011- 2012 egitim-6gretim yilinda ilkogretim matematik
programinda yer alan kazanimlar dikkate alinarak, her kazanima ait en az iki soru olacak sekilde
soru sayisi 25 soruya indirilmistir. flkogretim 7. Smif matematik programinda Olasilik konusuyla
ilgili dort alt 0grenme alani vardir. Bunlar: olasi durumlari belirleme, olasilikla ilgili temel
kavramlar, olay cesitleri ve olasilik gesitleridir.

7. sinuf seviyesine uygun olarak hazirlanan 25 acik uglu sorunun gegerligini belirlemek icin {ig
uzman gorisii alinmistir. Ug¢ uzman goriisiine dayanarak soru sayisi 25'ten 15e cekilmistir.
Sorularin agik uglu olmasindan dolay1 cevaplama siiresi test sorularina gore daha uzun olacagindan,
sorular iizerinde tek tek tartisilarak gerekli diizeltmeler yapilmis ve ayni kazanima ait benzer
sorulardan eleme yapilmistir.

Uygulama sonunda kazandirilmasi planlanan her bir kazanima ortalama iki soru diisecek sekilde
sorular hazirlanarak 15 agik uglu sorudan olusan “Olasilik Bilgi Testi” (OBT) olusturulmustur.
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Hazirlanan 15 sorunun 3’ii daha 6nce konuyla ilgili yapilan arastirmalardan, biri 7. Stnif Matematik
Soru Bankasindan alinmistir ve geriye kalan 11 soru ise arastirmaci tarafindan 7. sinif ders kitaplari,
calisma kitaplari, diger soru kaynaklari incelenerek hazirlanmistir. Ogrencilerin problem ¢dzme
siireglerini anlayabilmek icin bazi sorularda alt problemler olusturulmustur.

Sorulara tiimiiyle dogru cevap verilmesi halindeki puanlama tablosu asagida verilmistir.

Tablo 1.
OBT Puanlama Tablosu

Sorular 1. 2. 3. 4 5 6. 7 8 9. 10. 11. 12. 13. 14. 15. Toplam

Puanlama | 4 4 4 4 4 10 8 4 4 4 4 4 4 4 4 70

6. ve 7. sorularin alt maddeleri oldugundan toplam puan degerleri digerler sorularin puanlarindan
farkhdur.

Tablo 2.

OBT’nin 6 ve 7. Sorulara Ait Puanlama Tablosu

6. soru Toplam 7.soru Toplam
a) b) C) d) e) puan a) b) ) d) puan
2 2 2 2 2 10 2 2 2 2 8

15 maddeden olusan bilgi testinin puanlamasi yapilirken bazi sorularin alt problemleri olmadig icin
su sekilde puanlama yapilmistir.

Tablo 3.

Alt maddeleri olmayan OBT sorularinin puanlama tablosu

Dogru cevap Kismen dogru cevap Yanlis cevap

4 Puan 2 Puan 0 Puan

Alt maddeleri olan sorularin puanlamasi yapilirken her alt maddeye; dogru ise 2 puan, kismen
dogru ise 1 puan, yanlis ise 0 puan verilerek alt maddelerin puanlar1 toplanmis ve soruya ait toplam
puan hesaplanmistir.

Test maddelerine verilen biitiin cevaplar dogru, kismen dogru, yanlis veya bos seklinde
siniflandirilmigtir. Cevaplar; sorunun tam olarak cevaplanmasi halinde degerlendirme dogru,
sorularin bir boliimiine dogru cevap verildigi, yorumlamanin yanlis yapildig1 veya dogru yoruma
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ragmen cevabin aritmetik hata icermesi halinde kismen dogru, soruya tiimiiyle ilgisiz ve yanlig
cevaplar verilmesi veya sorunun cevapsiz birakilmas: halinde yanlis cevap olarak degerlendirilmistir.

15 maddeden olusan bilgi testinin puanlamas1 yapildiktan sonra uygulama yapilacak olan okulda
bu konunun daha once anlatilmis oldugu iki farkli 8. simifta 6grenim goren Ogrencilere pilot
uygulama yapilmistir. Pilot uygulama toplam 30 6grenci {izerinde yapilmis olup, 6l¢gme aracinin
giivenirlik hesaplamasinda Cronbach Alpha katsayisindan yararlanilmistir. Bu test i¢in hesaplanan
Cronbach Alpha Giivenirlik katsayis1 0.89 bulunmustur. Testin giivenilirligi yiiksek ¢ikmistir. Bu da
maddeler arasindaki i¢ tutarliligin yiiksek oldugu anlamina gelmektedir. Bu nedenle hazirlanan
olasilik bilgi testindeki sorulardan higbiri ¢ikarilmamaistir.

Ogretim Siireci

Calisma yapraklari hazirlanirken Baykul (2009); Bulut, Ekici & Iseri (1999); Hacsalihogly,
Mirasyedioglu & Akpinar (2004); Giirbiiz (2006); Yok/Diinya Bankasi (1997) kaynaklarindan
yararlanilmistir. Ayrica ¢alisma yapraklari, Demircioglu ve Atasoy (2006)'un calismalarinda yer
alan Calisma Yaprag: Gelistirme Modeli 6rnek alinarak gelistirilmistir.

Uygulama oncesinde 6grenme ortami hazirlanurken 6grencilerin bireysel calisma yapabilmelerine
olanak saglanmis ve bireysel ¢alisma yapilmasina karar verilirken simif mevcudu ile arag-gereg
sayis1 dikkate alinmistir.

Calisma yapraklar1 deney grubuna uygulanmadan 6nce ¢alisma yapraklar ile ilgili tanitic1 bir sunu
yapilmsitir. Bu sunuda, “Calisma yapragi nedir? Calisma yapragiyla 6gretimin avantajlar: nelerdir?
Calisma yaprag1 hangi boliimlerden olusmaktadir? Yonerge nedir? Yonergeler ne isimize yarar?”
seklindeki sorular kisaca cevaplandirilmis ve Ornek olmasi agisindan bir tane calisma yaprag:

ogrencilere gosterilmistir.

Calisma yapraklarindaki sekillerin anlasilir olmasina, etkinliklerin 6grencinin ilgisini ¢ekecek
sekilde hazirlanmasina, etkinliklerde yer alan 6gelerin diizenine, etkinlikleri aciklayan paragraflarin
kisa ve anlasilir olmasina 6zen gosterilmistir. Yonergeler 6grencinin anlayacag sekilde ifade edilmis
ve kullanilan ciimlelerde anlam biitiinliigiinii saglayacak sekilde bazi diizeltmeler yapilmistir.

Hazirlanan galisma yapraklari dgrenci sayisi kadar ¢ogaltilmistir. Ogrencinin ilgisini ¢ekmesi ve
daha eglenceli olmas1 agisindan calisma yapraklarmnin renkli ¢iktilar1 her 6grenciye dagitilmistir.
Ayrica hazirlanan c¢alisma yapraklari projeksiyonla perdeye yansitilarak ogrencinin daha iyi
gormesi saglanmugtir. lk olarak dgrencilerden birkag dakika calisma yapraklarini incelemeleri ve
daha sonra yonergeleri dikkatli bir sekilde okumalar1 ve etkinlikleri tamamlamalar1 istenmistir.
Calisma yapraklar ile ilgili olarak karar veremedikleri durumlarda gerek arkadaslarindan gerekse
O0gretmeninden yardim isteyebilecekleri belirtilmistir. Arastirmaci siirekli Ogrenciler arasinda
gezinerek oOgrencileri gozlemlemis ve yeri geldiginde ipuglar1 vererek onlar1 dogru sonuca
yonlendirmistir. Calisma yapragi Ogrenciler tarafindan tamamlandiktan sonra Ogrencilerden
yaptiklar: etkinligi tartismalar1 istenmistir. Boylece ¢alisma yapraginda yanlis yapilan adimlar
ogrenciler tarafindan tartigilarak diizeltilmistir. Bu diizeltmeler ¢alisma yapraginda yapilmamistir.
Projeksiyonla yansitilan ¢alisma yaprag: lizerinde 6grenciler her adimi cevaplandirmis ve bdylece

calisma yapraginda yanlis yapanlarin hatalarini gérmeleri saglanmistir.
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Verilerin Analizi

Cok kiiciik orneklemler icin ve verinin parametrik tekniklerin varsayimlarina uygun olmadig:
durumlarda parametrik olmayan teknikler daha kullamishdir (Demirgil, 2010 : 85). Parametrik
testlerde kullanilan iki bagimsiz 6rneklemli t- testinin nonparametrik testlerdeki karsilig1 olarak
Mann- Whitney U testi kullanilir. Mann- Whitney U testinde ise gruplarin varyanslarinin esitligi ve
verilerin normal dagilim gostermesi sartlar1 aranmaz (Bastiirk, 2011 : 99). Yapilan bu calismalarin
sonug ve Onerileri de dikkate alinarak bu arastirmanin verilerinin analizinde SPSS 16.0 for Windows
programindan faydalanilmistir. Verilerin analizinde parametrik olmayan testlerden Mann-Whitney
U testi kullanilmigtir.

Bulgular

Uygulama oOncesinde uygulama icin segilen smiflarin olasilik konusundaki basarilar1 ve on
6grenmeleri arasinda bir farklilik olup olmadigimi saptamak amaciyla deney ve kontrol gruplarina
on test uygulanmistir. On test uygulamasi sonuglari Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Puanlarinin Mann -Whitney U Testi Karsilastirmast

GRUP N Sira Ortalamas: Sira Toplam u z p
Kontrol 19 18,95 360
170 -,307 ,759
Deney 19 20,05 381

Tablo 4’te goriilen kontrol ve deney gruplarinin 6n test puanlarina iliskin Mann-Whitney U testi
sonuglarina gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark
bulunamamistir (U=170 ; p > .05).

Uygulama sonunda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin olasilik konusundaki basarilar1 arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigini saptamak amaciyla deney ve kontrol gruplarina son test
uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarmin son test puanlarina iliskin Mann-Whitney U testi
sonuglar1 Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Puanlarinin Mann -Whitney U Testi Karsilastirmast

Grup N Siwra Ortalamast Sira Toplanu u z p
Kontrol 19 14,95 284

94 -2,531 ,011
Deney 19 24,05 457
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Tablo 5'te goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplarinin son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmustur (U=94, p < .05). Sira ortalamalar1 goz Oniine alindiginda deney

grubunun kontrol grubuna gore daha basarili oldugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama 6nce ve sonrasi Olasilik Bilgi Testi'ne (OBT)

verdikleri cevaplarin toplam puanlarin karsilastirilmasi Sekil 2’de verilmistir.

1l Kontrol Grubu
800 - Deney Grubu
E
= 600
£
2 400
z
(o)
200
0-

On Test Son Test

Sekil 2. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin On-test ve Son-test Puanlarinin Karsilagtirilmast

Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur. Sekil 2 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin 6n-test puanlar: arasinda anlamh
bir fark goriilmemekte fakat son-test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
goriilmektedir. Sonug olarak, olasilik 6gretiminde galisma yapraklar ile 6gretim, diger ogretim

modellerine gore daha etkili olmus ve 6grenci basarisini daha fazla arttirmistir.

Sonug ve Tartisma

Arastirmada, deney ve kontrol gruplarinin 6n test basar1 puanlar1 karsilastirildiginda, deney ve
kontrol grubu o6grencilerinin 6n test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunamamiustir (Tablo 4). Ogretim 6ncesinde Olasilik konusu ile ilgili yeterli 6n bilgiye sahip
olmayan kontrol ve deney grubu 6grencilerinin 6gretim siiresince konu ile ilgili bilgiler edinmeleri
dogaldir. Gruplarin son test basar1 puanlari karsilastirildiginda, deney ve kontrol grubu 6grencileri
arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (Tablo
5). Deney grubu 6grencilerinin son test puanlarindaki bu artis, yapilandirmaci 6grenme yaklasimina
gore hazirlanan ¢alisma yapraklarinin 6grencilerin basarilari {izerinde pozitif yonde etki yaptiginin
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bir gostergesi olarak diisiiniilebilir. Arastirmada elde edilen bulgular 1s1§1nda calisma yapraklar ile
olasilik Ogretiminin Ogrenci basarisini yaygin olarak kullanilan &gretim yontemleriyle yapilan
Ogretimine gore daha fazla arttirdig1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonug Besler (2009) un ¢alismasiyla
ortismektedir. Literatiirde, calisma yapraklariyla kavram ogretiminin 6grenci basarisini genel
Ogretim yontemleriyle 0gretime gore daha fazla arttirdigini destekleyen bircok arastirmaya da
rastlanmaktadir (Costu, Karatas & Ayas, 2003; Ev, 2003; Karagol, 2004; Costu & Unal, 2004;
Ozdogan, 2005; Yagdiran, 2005; Ozdemir, 2006; Tan, 2008; Kas, 2010).

Arastirmada elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde ise yapilandirmaci 6grenme
yaklasimina gore hazirlanan ¢alisma yapraklarinin 6grenme siirecinde 6grencilerin aktif katilimin
saglayarak konularin daha iyi anlagilmasini sagladig1 ve basariy1 gozle goriiliir bir bicimde arttirdig:
sOylenebilir. Benzer bulgular, farkli arastirmacilar tarafindan yapilan calismalarla da
desteklenmektedir (Saka, Akdeniz & Enginar, 2002; Burhan, 2008; Celikler, 2010, Yesilyurt & Giil,
2011).

Arastirmanin bulgu ve sonuglar1 dogrultusunda hem uygulama hem de ileride bu alanda yapilacak
calismalara yonelik su Oneriler getirilebilir:

Bu c¢alismada, olasilik konusunun 6gretimi i¢in hazirlanan ¢alisma yapraklarinin birer drnek tegkil
edecegi, diger konularin Ogretimi igin calisma yapraklar1 hazirlamak isteyen Ogretmen ve
arastirmacilara yardimai olabilir.

[Ikogretim matematik dgretiminde egitim ve dgretime destek oldugu diisiiniilen galisma yapraklari,
matematik dersine ait diger konular ve siuf diizeyleri icin de hazirlamip uygulanabilir. Hatta
Ogretmenlerin sinuf igerisinde kullanabilecekleri, simf seviyelerine ve konulara uygun c¢alisma
yapraklarinin yer aldig1 kaynaklar hazirlanabilir ve yayinlanabilir. Boylece 6grenciler sadece smif
ortaminda degil ev ortaminda da bu kaynaklardan yararlanabilir.

Bu calismada; yapilandirmaci 6grenme yaklasimina uygun olarak hazirlanan calisma yapraklariyla
olasilik ogretimi gerceklestirilmistir ve 0gretim sonunda ¢alisma yapraklariyla yapilan 6gretimin
Ogrenci basarisini artirdig: tespit edilmistir. Bu sonug dikkate alinarak farkli kavramlarin 6gretimi
i¢in de galisma yapraklariyla 6gretim yapilabilir.
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Ozet

Bu calismanin amaci, tarih 6gretmen adaylarimin gesitli degiskenler agisindan sahip
olduklar1 demokratik tutumlar1 ortaya koyabilmektir. Nicel yaklasimin benimsendigi
calismada, tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma evreni 2011-2012 egitim
ogretim yilinda Atatiirk Universitesi, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Tarih Ogretmenligi
anabilim dalinda 6grenim goren biitiin 6grenciler olusturmaktadir. Bu evren igerisinden
random yolu ile secilen 140 6gretmen adayi ise, ¢alismanin o6rneklemini olusturmaktadir.
Arastirmada veri toplama araci iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliim, arastirmacilar
tarafindan gelistirilmis olan kisisel bilgi formundan meydana gelmektedir. Kisisel bilgi
formu, cinsiyet, 6grenim goriilen sinuf diizeyi, anne ve baba egitim diizeyi, ailenin aylik
geliri, en uzun siire ile yasanilan yerlesim yeri ve sahip olunan kardes sayisi
degiskenlerinden olusmaktadir. Veri toplama aracinin ikinci boliimii, Goziitok (1995)
tarafindan Tiirkiye'ye uyarlanmig ve gelistirilmis olan “Demokratik tutum ol¢eginden”
olusmaktadir. Likert tipli olan 6lcek 50 maddeden ibarettir. Olgegin glivenirlik katsayisi
.87’dir. Kisisel bilgi formu ve demokratik tutum oOlgeginden toplanan veriler SPSS 20
programina aktarilmis ve tablolar halinde yorumlanmistir. Arastirmanin analizinde ise,
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ylizde, frekans, t testi, f testi ve LSD testi kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore, tarih
Ogretmen adaylarinin demokratik tutumlarinda; cinsiyet, anne ve baba egitim diizeyi,
ailenin aylik geliri, en uzun siire ile yasanilan yerlesim yeri ve sahip olunan kardes sayisi
degiskenlerine gore anlamli bir farklilasma goriilmemistir. Ogrenim goriilen simf diizeyine
gore, Ogrencilerin sahip olduklar1 demokratik tutumlarinda anlamli bir farkhilik
gozlenmistir. Programin 5. simifinda okuyan Ogrencilerin, 1., 2. ve 4. siufta okuyan
ogrencilerine gore, demokratik tutum puanlari daha yiiksektir.

Anahtar Kelimeler

Tarih, Demokrasi, Tutum, Demokratik Tutum, Ogretmen Adaylari, Demokratik Tutum
Olgegi

Abstract

The aim of this study is to present the democratic attitudes of the pre-service history
teachers with regard to different variables. Survey model was used in the study which
adopted a quantitative approach. The population of the study consisted of all the students
studying in History Teaching Department of Kazim Karabekir Education Faculty in Atatiirk
University in 2011-2012 academic year. The sample of the study was composed of 140 pre-
service teachers chosen randomly out of the population. The data collection tool consisted
of two parts. The first part is made up of personal information form designed by the
researchers Personal Information Form involved variables of gender, class level, education
level of the parents, monthly income of the family, the residential area where the family
lived the longest and the number of the siblings. The second part of the data collection tool
is composed of “A Democratic Attitude Scale” developed and adapted by Goziitok (1995)
for Turkey. The scale is formed of 50 Likert-scale type items and the reliability of the scale is
.87. The data gathered from personal information form and democratic attitude scale were
entered to SPSS 20 program and interpreted in tables. Percentages, frequency, t-test, f-test,
and LSD test were used in the analysis of the research. According to the findings, there was
not a significant differentiation with the democratic attitudes of the pre-service history
teachers regarding the variables of gender, education level of the parents, monthly income
of the family, the residential area where the family lived the longest and the number of the
siblings. However, a significant differentiation was revealed with the democratic attitudes
of the students with regard to the class level in which they are studying. The democratic
attitude scores of the students who are studying in the 5% grade of the program are higher
than the students in the 1%, 2, and 34 grades.

Keywords

History, Democracy, Attitude, Democratic Attitudes, Pre-Service Teachers, Democratic
Attitude Scale
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Giris

Demokrasi, yasadigimiz donemde insanlar ve toplumlar tarafindan tizerinde hemfikir olunan, bir
6zlemi ve vazgegilemez ideali temsil eden bir kavramdir (Saylan,1998,1). Kavram bazilarina gore bir
yonetim seklini bazilarina gore ise bunun dtesinde bir yasam felsefesini ifade etmektedir. Ik
uygulamalarini M.O. 5. yiizyilda Antik Yunan diinyasinda gordiigiimiiz demokrasi, bu tarihten
itibaren cesitli asamalardan gecerek giliniimiize kadar wulasmistir. Baslangicta Atina site
devletlerinde kadinlarin, kolelerin, Atinali olmayanlarin oy kullanamadigi bir yonetim
anlayisindan, giiniimiizde insanlarin hak ve sorumluluklarini tam manas: ile kullanabilecekleri,
insanca yasama ideali dogrultusunda kendinden daha fazla seyler beklenilen bir kavram, bir
yonetim sekli haline gelmistir. Tabi ki bu durum demokrasi icin ulasilan son nokta asla degildir.
Cilinkii o Kiligbay'in (1997,167) deyimiyle “bir idealdir. Miikemmel haline ancak sonsuzda ulasabilir”.
Benzer bir duruma vurgu yapan Knight ve Pearl, “ideal bir demokrasi erigilemez bir amactir. Demokrasi
sadece sonsuz matematikte oldugu kadar, bir gosterge olarak kullamilmak iizere bir varsayimsal vizyon

olabilir” diyerek istenilen tam demokrasiye ulasilmasinin zorlugunu ortaya koymuslardir (2000,
198).

Sadik ve Sar1 (2012, 48), demokrasinin politik bir kavram olarak yonetim, bunun yaninda hak,
ozgiirliik, esitlik, adalet, uzlasma, farkliliklara kars1 hosgorii, sorumluluk, dayanisma, paylasim vb.
degerleri icinde barindiran bir yasam bi¢imi oldugunu ifade etmektedirler. Bundan ¢ikarilmasi
gereken durum, demokrasinin cesitli degerler iizerinde insa edildigi ve bu degerler {izerinde
ylikseldigidir. Demokrasilerde bireylerin bu degerlere sahip olmalari, benimsemeleri ve
davraniglarinda bunu sergilemeleri beklenilmektedir. Bireylerin, baskalarinin haklarina saygili,
anlayisli, sorumluluk bilinci olan ve empati kurabilen kisiler olarak yetistirilmesi, hem {ilkemiz hem
de demokrasinin saglikli bir bigimde uygulanabilmesi ve yasatilabilmesi agisindan son derece
onemli bir husustur (Ural ve Saglam, 2011, 162). Goziitok, demokrasinin toplumlarda yasama ve
gelismesini saglayan durumun, “demokrasiyi davranis bicimi olarak 6ziimsemis ve demokrasi ilkelerini
gelistiverek yasama uygulayabilmis insanlar” la gerceklesebilecegini belirtmektedir (1995, 17).
Demokrasinin yasama gegebilmesi, Timugin'e (2004, 6) gore “herseyden once bireylerin gercekten
demokrat olabilmeleri” ile gerceklesebilir.

Demokrasinin biitiin yonleri ile (deger, onem, ilke, tutum vb.) toplumun geng jenerasyonu
tarafindan 6grenilmesinde ¢esitli kurumlarin etkisi vardir. Karakiitiik, devlet, aile ve okulun, bir
toplumda demokrasinin iyi islemesinde etkili olan {i¢ énemli kurum oldugunu, demokrasinin bu
kurumlarin bir tanesinde varliginin yeterli olmadigmi, demokrasinin yerlesebilmesi icin bu {ig
kurumun degerlerinin birbirini desteklemeleri gerektigini ifade etmektedir (2001, 20). Bu kurumlar
icerisinde bulunan egitim kurumlarinin yeri bir baskadir. Demokrasinin yerlesebilmesi onun
bilinmesine baglidir ve bu da egitim sayesinde gerceklesebilir (Kayabasi, 2011, 527). Demokrasinin
bir toplumda yerlesebilmesi, o toplumun genel egitim diizeyine baghdir. Toplumda demokrasinin
yagsam bicimi haline gelmesini kolaylastiran durum, bireylerin demokratik hayatin getirdigi bilgi,
tutum ve davranislarla donatilmasidir. Bu siirecinin bilinen en etkili yolu ise egitimdir (Aydemir ve
Aksoy, 2010, 266). Kaltsounis de (1990) “demokrasinin en kotii diismaninin egitimsizlik” oldugunu
ifade ederek, egitimin bu siiregteki dnemini gozler 6niine sermektedir.

Okullarin, bireylerin demokrasi bilincini kazanmasindaki 6nemi biiyiiktiir (Sisman, Gliles ve
Doénmez, 2010, 168). Ciinkii okullarin gorevi sadece bireyi belirli bir disiplinin gerektirdigi bilgilerle
donatmak degildir. Aym zamanda bireyi ait oldugu sosyal yap: ile biitiinlestirme, toplumun
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degerlerini kazandirma ve bunlar1 davranig haline getirme gibi gorevleri de bulunmaktadir
(Gomleksiz ve Kan, 2008, 45). Basaran’a (1987, 112) gore de, egitim sisteminin gorevi, demokrasinin
gerektirdigi nitelikte yurttaslar yetistirmektir. Okullar demokratik bir sistemde, Ogrencilerine
bagimsiz karar vermeyi, goriis farkliliklarini tolere etmeyi, bagkalar: ile isbirligini ve saygiy1
ogretmelidir (Ravitch 1991 den akt. Doganay ve Sari, 2006, 108). Okullarin bireylere bu nitelikleri
kazandirmasi kendi igerisinde demokratik olmalarina baglidir. Bu kurumlardaki gerceklesen biitiin
iligkilerin (yOnetici, 6gretmen, 6grenci, veli davranislari ve birbirleri ile olan iliskileri) demokratiklik
diizeyi, Ogrencilerin bu davranislari benimsemelerini ve sergilemelerini saglayan en Onemli
hususlardir. Aytunga’nin ifadesi ile “okullarda demokratik davramslar, 6grencilere demokratik
O0grenme ortaminda, demokratik degerlere sahip bir 6gretmenin yonetiminde demokratik egitimle
kazandirilabilir” (2011, 140).

Okulda 6gretmenler, 6grencilerin demokratik tutum ve davraniglarimi kazanmalarinda rol oynayan
en Onemli kisilerdir. Ogrencilerine cesitli disiplin alanlar1 ile ilgili bilgi, beceri, yetenek ve
aligkanliklar kazandiran 6gretmenler, ayn1 zamanda davraruslari, sozleri ve uygulamalar ile de
model olan kisilerdir. Okuldaki biitiin faaliyetlerinde demokratik davranislar sergileyen bir
O0gretmenin 6grencilerini de bu yonde olumlu etkileyecegi herkes tarafindan bilinen bir gergektir. Bu
ylzden Ogrencisine demokratik anlayis, tutum ve ideallerini benimsetecek olan &gretmenin
oncelikle bu degerleri, kendi yasaminin ayrilmaz bir parcas: haline getirmis olmasi gerekmektedir
(Goziitok, 1995, 17).

Tarih egitimi/0gretimi ile ilgili alanyazin gozden gecirildiginde demokrasi ve vatandaslik bilincinin
olusumunda en fazla faydalanilan derslerin basinda tarihin geldigi goriilmektedir. Tarih dersleri,
insan ve toplum baglaminda meydana gelen olaylar1 ve olgulari incelemekte ve islemektedir.
Demokrasi, degerler, insan haklar1 gibi konular tarihsel kronoloji igerisinde, 6gretmen tarafindan
ogrencilerine sunulmaktadir. Miifredat geregi konularla bilissel olarak karsi karsiya kalan
ogrencilerin demokrasinin gerektirdigi tutum ve davraniglarini tam olarak kazanmalari
beklenilemez. Ciinkii bu degerlerin 6grenciler tarafindan igsellestirilmesi ve davranisa doniismesi
icin, uygun ortamlarin onlara saglanmasi gerekmektedir. Bu ortamlar1 olusturacak olan
ogretmenlerdir. Bu ytlizden gelecegin 6gretmenleri olacak tarih 6gretmen adaylarinin, demokratik
tutumlarini ortaya koyabilmek/tespit edebilmek, hem alanyazina hem de onlarin ileriki yillarda
ogrencileri olacak bireylerin demokrasi bilincini kazanmalar1 noktasinda onemli bir katk:
saglayacag diisiinlilmektedir. Arastirma bu amag dogrultusunda gergeklestirilmistir.

Arastirmanin Modeli
Amag

Arasgtirmanin temel amaci, tarih 6gretmen adaylarinin demokratik tutumlarinin, gesitli degiskenler
agisindan ortaya konmasina yoneliktir. Bu temel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap

aranmuigtir:

1-Tarih 6gretmen adaylarmin cinsiyetlerine gore, demokratik tutumlarinda anlamli bir

farklilik var midir?

2-Tarih 6gretmen adaylarmnin sinif diizeylerine gore, demokratik tutumlarinda anlamli bir
farklilik var midir?

3- Tarih 6gretmen adaylarinin gelir durumlarina gore, demokratik tutumlarinda anlamli bir

farklilik var midir?
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4- Tarih 6gretmen adaylarinin anne egitim diizeyine gore, demokratik tutumlarinda anlaml
bir farklilik var madir?

5- Tarih 6gretmen adaylarinin baba egitim diizeylerine gore, demokratik tutumlarinda

anlamli bir farklilik var midir?

6- Tarih 6gretmen adaylarinin en uzun siire ile yasanilan yere gore, demokratik tutumlarinda
anlaml1 bir farklilik var midir?

7- Tarih 6gretmen adaylariin sahip olduklar1 kardes sayisina gore, demokratik tutumlarinda
anlaml bir farklilik var midir?

Sayiltilar

1-Arastirmaya katilan 6grencilerin Slgekle ilgili sorulara verdikleri cevaplarda samimi ve
icten olduklari,

2- Demokratik tutum Olgeginde bulunan sorularin, Ogretmen adaylarinin demokratik
tutumlarini ortaya koymada yeterli oldugu varsayilmistir.

Sinirliliklar
Bu arastirma;

1. Atatiirk Universitesi, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Tarih Ogretmenligi anabilim
dalinda, birinci, ikinci, {iglincii, dordiincii ve besinci simiflarinda 6grenim goren

ogretmen adaylari ile,
2.2011-2012 egitim Ogretim yil1 bahar donemi ile,
3. Demokratik tutum 6l¢eginde bulunan sorularla, sinirlandirilmistir.

Arastirma sonuglari, bu simirliliklar dogrultusunda degerlendirilmelidir.

Yontem

Nicel yaklasimin benimsendigi arastirmada tarama metodu kullanilmistir. Tarama modelleri,
gecmiste ya da halen varolan bir durumu varoldugu sekli ile betimlemeyi amaclayan arastirma yaklagimlaridwr
(Karasar, 2005:77).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, Tiirkiye’deki egitim fakiiltelerinin tarih 6gretmenligi programinda okuyan
ogrenciler, alisma evrenini ise, 2011-2012 egitim 6gretim y1li bahar déneminde Atatiirk Universitesi
Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Tarih Ogretmenligi programinda 6grenim goren birinci, ikinci,
ti¢lincii, dordiincii ve besinci siniflarinda bulunan 6gretmen adaylar: olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemi ise, caligma evreni igerisinden random yoluyla segilen 82'i erkek, 58’si kiz 6grenci olmak
iizere toplam 140 6gretmen adayindan olugsmaktadir. Random yontemi “evrende objeler benzesik iseler;
ayni nedenlere dayanarak degisim, dagilim gosteriyorlarsa ve esit degisime sahip iseler”, Orneklemi
belirlemede kullanilan bir yontemdir (Kaptan,1998:120).
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Veri Toplama Arac1

Tarih Ogretmen adaylarinin demokratik tutumlarini ortaya koymaya calisan bu arastirmada
kullanilan veri toplama araci iki béliimden olusmaktadir. Birinci boliimde arastirmacilar tarafindan
olusturulan, 6gretmen adaylar ile ilgili baz1 degiskenleri belirleyebilmek i¢in kisisel bilgi formu
kullanilmistir. Kisisel bilgi formunda, 6gretmen adaylar ile ilgili, cinsiyet, siuif diizeyi, gelir diizeyi,
anne ve baba egitim diizeyi, en uzun siire ile yasanilan yerlesim yeri ve sahip olunan kardes sayis:
gibi bagimsiz degiskenler mevcuttur.

Ikinci béliimde ise, 6gretmen adaylarimin demokratik tutumlarini ortaya koyabilmek igin Géziitok

“

(1995) tarafindan Tiirkiye’ye uyarlanip, gelistirilen “ Demokratik Tutum Olgegi” yer almaktadir.
Demokratik tutum 6lgegi 50 maddeden olusan likert tipi bir olgektir. Goziitok tarafindan gelistirilen
Olcek, on uygulama olarak 25'i ilkokul, 25’i ortaokul, 25’i lise 6gretmeni ve 25’i de yiiksekogretimde
bulunan 6gretim elemanlaria uygulanmistir. Bu uygulamadan bir ay sonra ayni 6l¢ek ayni gruba
bir kez daha uygulanmis ve iki uygulamadaki puanlar arasindaki giivenirlik katsayis1. 87 olarak

bulunmustur (Goziitok, 1995, 41-43).
Verilerin Analizi

Tarih 6gretmen adaylarinin demokratik tutumlarin ortaya koyabilmek igin, cinsiyet degiskeninde t
testi, sinif diizeyi, ailenin gelir durumu, anne ve baba egitim diizeyi, yasanilan en uzun yerlesim
yeri ve sahip olunan kardes sayisi degiskenine gore ise, tek yonlii ANOVA testi kullanilmistir. Tek
yonliit ANOVA testi sonucunda bir farklilasma var ise bunun kaynagini bulabilmek igin LSD testi
uygulanmigtir. Verilerin kaydedilmesi ve belirtilen testlerin yapilmasinda SPSS 20 programi
kullanmilmistir. Bulgular tablolar haline getirilerek agiklanmaya calisilmistir.

Bulgular ve Yorumlar
Tarih Ogretmen Adaylarinin Kisisel Bilgilerine Yonelik Bulgular

Tablo:1 Orneklemin cinsiyete gore dagilimi

Cinsiyet N %

Erkek 82 58.6
Kiz 58 41.4
Toplam 140 100

Tablo 1'de goriildiigii gibi Orneklemi olusturan Ogrencilerin %58.6's1 erkek, %41.4'i ise kiz

ogrencilerden olusmaktadir.

Tablo:2 Orneklemin dgrenim gordiigii smif diizeyine gore dagilimi

Sinif Diizeyi N %

1.S1muf 36 25.7
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2.S1nuf 23 16.4
3.S1uf 22 15.7
4.Smf 27 19.3
5.Smuf 32 229
Toplam 140 100

Tablo 2’de goriildiigi gibi, 6rneklemin %25.7’si 1.simf, %16.4’1 2. simf, %15.7’si 3.smif, %19.3’11
4.smif ve %22.9'u beginci sinifta okumaktadar.

Tablo:3 Orneklemin anne egitim diizeyine gore dagilim1

Anne egitim diizeyi N %
Okur-yazar degil 30 21.4
Ikokul mezunu 88 62.9
Ortaokul mezunu 16 11.4
Lise ve dengi okul mezunu 6 4.3
Toplam 140 100

Tablo 3’e gore, orneklemi olusturan 6gretmen adaylarinin, anne egitim diizeylerinin, en fazla %62.9

ile ilkokul mezunu olduklar1 anlagilmaktadr.

Tablo:4 Orneklemin baba egitim diizeyine gore dagilimi

Baba egitim diizeyi N %
Okur-yazar degil 6 4.3
[lkokul mezunu 67 47.9
Ortaokul mezunu 36 25.7
Lise ve dengi okul mezunu 19 13.6
Yiiksek okul veya 12 8.6

Universite mezunu
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Toplam 140 100

Tablo 4 incelendiginde, 6rneklemi olusturan 6grencilerin, baba egitim diizeylerinin, anne egitim
diizeylerine gore daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir.

Tablo:5 Orneklemin aile gelir diizeyine gore dagilim1

Ailenin aylik geliri N %
600 liradan az 19 13.6
600-1200 lira arasi 64 45.7
1200-1800 lira aras1 25 17.9
1800-2400 lira aras1 23 16.4
2400 lira ve tizeri 9 6.4
Toplam 140 100

Orneklemi olusturan 6grencilerin aylik gelir durumlarini yansitan tablo 5 incelendiginde, dgrenci
ailelerinin ekonomik olarak orta ve orta alt gruptan oldugu goriilmektedir.

Tablo: 6 Orneklemin en uzun siire ile yagarulan yerlesim yeri diizeyine gore dagilimi

En uzun siire yasanilan yerlesim N %
yeri

Sehir 75 53.6
Kasaba 29 20.7
Koy 36 25.7
Toplam 140 100

Tablo 6’da 6grencilerin en uzun siire ile yasadiklar1 yerlesin yerinde sehirler %53.6 lik bir oranla
birinci siradadir.

Tablo:7 Orneklemin sahip olunan kardes sayisi diizeyine gore dagilimi

Sahip olunan kardes sayis1 N %
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1 22 15.7
2 25 17.9
3 31 221
4 ve lizeri 62 44.3
Toplam 140 100

Tablo 7’i incelendiginde, drneklemi olusturan 6grencilerin sahip olduklar1 kardes sayilarinin daha
¢ok 4 kardes ve {izeri seklinde oldugu goriilmektedir.

Tarih Ogretmen Adaylarinin, Cesitli Degiskenlere Gore Demokratik Tutumlarina Dair Bulgular

Tablo:8 Tarih 6gretmen adaylarimin cinsiyetlerine gore, demokratik tutum toplam puan ortalamasi, standart
sapmasi ve t degeri

Cinsiyet N X S.S. Onem

t Diizeyi
Erkek 82 36,5854 4,41085 427

- Anlamsiz
Kiz 58 37,1207 3,51976 297

Elde edilen bulgulara gore, tarih 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore, demokratik tutum ile
ilgili erkek Ogrencilerin tutumlarinin ortalamas: (36,5854), kiz 6grencilerin ise (37,1207) dir. Bu

ortalamalar arasinda, 0.05 6nem diizeyinde, gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Tablo:9 Tarih 6gretmen adaylarimin 6grenim gordiikleri smif diizeyine gore, demokratik tutum toplam puan
ortalamalari arasindaki farklilagma ile ilgili varyans analizi

Varyansin Kareler SD Ortalama F
Kaynag1 Toplami Kare

Gruplar 169,547 4 42,387 2,696*
arasi

Grup ici 2122,246 135 15,720

Toplam 2291,793 139

Tablo 9 incelendiginde, 6gretmen adaylarmin 6grenim gordiikleri simif diizeyine gore demokratik
tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilasma oldugu goriilmektedir ( F= 2,696 p<0,05). Ogretmen
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adaylarinin sinif diizeyine gore demokratik tutumlarindaki farklilasmanin kaynagini bulabilmek
i¢in LSD analizi yapilmstir.

Tablo:10 Tarih 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri sinif diizeyine gore, demokratik tutumlari ile ilgili LSD

analizi
Sinuf Sinuf Ortalama
Diizeyi Diizeyi Fark
W) 0] )
1.Simf 2,99653*
Demokratik Tutum 5. Sinif 2 Suruf 2 28397+
4.Siruf 2,42245*

Tablo 10’a gore, demokratik tutum puan ortalamalarina gore, 5.smif ile 1., 2. ve 4.siniflar arasinda,
p< 0. 05 6nem diizeyinde bir farklilasma oldugu goriilmektedir. Farklilasma 5.siniflar lehinedir.

Tablo:11 Tarih 6gretmen adaylarimin anne egitim diizeyine gore, demokratik tutum toplam puan ortalamalar1
arasindaki farklilagma ile ilgili varyans analizi

Varyansin Kareler SD Ortalama F
Kaynag: Toplamu Kare

Gruplar 19,212 3 6,404 ,383
arast

Grup ici 2272,581 136 16,710

Toplam 2291,793 139

Tablo 11’e gore, 6gretmen adaylarinin anne egitim diizeyine gore, demokratik tutum puanlarn
arasinda anlaml bir farklilasma olmadig1 goriilmektedir ( F=,383 p>0,05).

Tablo:12 Tarih 6gretmen adaylarinin baba egitim diizeyine gore, demokratik tutum toplam puan ortalamalari
arasindaki farklilagma ile ilgili varyans analizi

Varyansin Kareler SD Ortalama F
Kaynag1 Toplami Kare
Gruplar 57,962 4 14,491 ,876

arasi
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Grup ici 2233,831 135 16,547

Toplam 2291,793 139

Tablo 12'i incelendiginde, 6gretmen adaylarinin baba egitim diizeyine gore demokratik tutum
puanlari arasinda anlamli bir farklilasma olmadigi goriilmektedir ( F=,876 p>0,05).

Tablo:13 Tarih 6gretmen adaylarinin ailelerinin gelir diizeyine gore, demokratik tutum toplam puan ortalamalar1
arasindaki farklilagma ile ilgili varyans analizi

Varyansin Kareler SD Ortalama F
Kaynag Toplamu Kare

Gruplar 80,860 4 20,215 1,234
arast

Grup ici 2210,933 135 16,377

Toplam 2291,793 139

Ogretmen adaylarinin ailelerinin gelir diizeyine gore demokratik tutum puanlari arasinda anlaml
bir farklilasma olmadigy, tablo 13’de goriilmektedir ( F= 1,234 p>0,05).

Tablo:14 Tarih 6gretmen adaylarinin en uzun siire yasadiklari yerlesim yerine gore, demokratik tutum toplam

puan ortalamalar1 arasindaki farklilasma ile ilgili varyans analizi

Varyansin Kareler SD Ortalama F
Kaynag1 Toplami Kare

Gruplar 27,428 2 13,714 ,830
arast

Grup ici 2264,365 137 16,528

Toplam 2291,793 139

En uzun siire ile yasanilan yerlesim yerine gore, 6gretmen adaylarinin demokratik tutum puanlar:

arasinda anlamli bir farklilasma olmadig: tablo 14’den anlasilmaktadir ( F=,830 p>0,05).

Tablo:15 Tarih 6gretmen adaylarinin sahip olduklari kardes sayilarina gore, demokratik tutum toplam puan

ortalamalari arasindaki farklilagma ile ilgili varyans analizi

Varyansin

Kareler

SD

Ortalama F
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Kaynag Toplam1 Kare
Gruplar 78,021 3 26,007 1,598
arasi
Grup ici 2213,772 136 16,278
Toplam 2291,793 139

Tablo 15’e gore, 6gretmen adaylariin sahip olduklar1 kardes sayilarina gore demokratik tutum
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilasma olmadig goriilmektedir ( F=1,598 p>0,05).

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Tarih 6gretmen adaylarinin, demokratik tutumlarinin belirlenmesine yonelik bu arastirmada
asagidaki sonugclara ulasilmistir:

Elde edilen bulgular 1s181inda, cinsiyete gore kiz ve erkek 6grencilerin demokratik tutum puanlar:
arasinda anlamh bir farklilasma olmadig tespit edilmistir. Calismamizda ortaya ¢ikan bu bulgu ile,
Ektem ve Siinbiil (2011), Karahan, Sardogan, Ozkamali ve Dicle (2006), Bulut (2006), Ercogkun ve
Nalcac1 (2008), Karatekin, Merey ve Kus (2013) ve Omerustaoglu'nun (2004) arastirmalarindaki
bulgularla benzerlik gostermektedir. Bununla birlikte, Nalgact ve Ercoskun (2006), Aydemir ve
Aksoy (2010), Gomleksiz ve Cetintas (2011), Tekin, Yildiz, Lok ve Tasgin (2009), Ge¢ ve Kalafat
(2007), Gomleksiz ve Kan (2008), Merey, Kaymak¢ ve Kilicoglunun (2011)in yaptiklar:
calismalarda ortaya ¢ikan bulgularla farklilik gostermektedir. Farklilik gosteren calismalarda,
kizlarin erkeklere gore demokratik tutum puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tarih 6gretmen adaylarimin 6grenim gordiikleri simif diizeyine gore, demokratik tutum puanlar
arasinda anlamli bir farklilasma goriilmiistiir. 5.sif 6grencilerinin 1.,2. ve 4. sinif 6grencilerine gore
demokratik tutumlarinin daha ytiksek ¢iktig1 tespit edilmistir. Bu bulguya dayanarak, 6grencilerin
son sinifa geldiklerinde demokratik tutumlarimin alt siniftakilerine gore ytiikseldigini soyleyebiliriz.
Bunu da 6grenimleri sirasinda aldiklar1 derslere, lisans egitimlerinde ve staj uygulamalarinda kars:
karsiya kaldiklar: kisilerle olan iletisimlerine baglayabiliriz. Arastirmada elde edilen bu bulgu ile,
Karahan, Sardogan, Ozkamali ve Dicle (2006), Bulut (2006), Ercoskun ve Nalgaci'nin (2008)
calismalarindaki sonuglarla benzerlik gostermektedir. Nalgaci ve Ercoskun (2006), Tekin, Yildiz, Lok
ve Tasgin (2009), Geg ve Kalafat (2007), Merey, Kaymake1 ve Kiligoglu'nun (2011) calismalarinda,
smif diizeyine gore Ogrencilerin demokratik tutumlarinda farklilasma goriilmediginden, bu
arastirmalardaki ¢ikan sonuglarla, bulgumuz benzerlik gostermemektedir.

Arastirmamizda anne egitim diizeyine gore, 6grencilerin demokratik tutumlarinda bir farklilasma
goriilmemistir. Bu sonug, Nalgaci ve Ercoskun (2006), Aydemir ve Aksoy (2010), Geg ve Kalafat
(2007), Merey, Kaymakg wve Kiligoglu (2011) ve Omerustaoglu’nun (2004) calismalarindaki
bulgularla benzerlik; Gomleksiz ve Cetintas (2011), Tekin, Yildiz, Lok ve Tasgin (2009), Gomleksiz
ve Kan'in (2008) bulgular1yla farklilik gostermektedir.

Elde edilen bulgularda ogrencilerin demokratik tutumlarinin, baba egitim diizeyine gore
farklilasmadig1 goriilmiistiir. Arastirmadaki bu bulgu, Nalcaci ve Ercoskun (2006), Aydemir ve
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Aksoy (2010), Geg ve Kalafat (2007), Merey, Kaymakgi ve Kiligoglu (2011), Omerustaoglu’nun (2004)
calismalarindaki bulgularla paralellik gostermektedir. Buna karsin, Tekin, Yildiz, Lok ve Tasgin
(2009) ve Gomleksiz ve Kan'in (2008) bulgulariyla ortiismemektedir.

Arastirmamizda Ogrencilerin ailelerin aylik gelirleriyle, demokratik tutumlar1 arasinda bir
farklilagsma tespit edilmemistir. Aydemir ve Aksoy (2010), Gomleksiz ve Kan (Fen ve Matematik
tezsiz yliksek lisans oOgrencileri disinda) (2008), Merey, Kaymak¢t ve Kilicoglu (2011) ve
Omerustaoglunun  (2004) arastirmalarinda ortaya c¢ikan bulgular calismamizi destekler
niteliktedir. Bulgumuz Gomleksiz ve Cetintas’'in (2011) bulgulariyla farklilik gostermektedir.

Ogrencilerin en uzun siire ile yasadiklari yerlesim yerine gore demokratik tutumlarinda anlamli bir
farklilasma yoktur. Ercoskun ve Nalgac1 (2008) ve Karatekin, Merey ve Kus'un (2013) arastirma
bulgular1 sonucumuzu desteklemektedir.

Sahip olunan kardes sayisi ile &grencilerin demokratik tutumlar: arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Bu bulgu, Aydemir ve Aksoy (2010), Ercoskun ve Nalgaci (2008), Karatekin, Merey
ve Kus'un (2013) bulgulariyla benzerlik, Gomleksiz ve Cetintag'in (2011) sonuglariyla farklilik
gostermektedir.

Calismada ortaya ¢ikan bu bulgular neticesinde, asagidaki bir takim 6nerilere yer verilmistir:

Tarih O0gretmen adaylarinin lisans egitimlerinde demokratik tutumlar1 kazanabilecekleri uygun
ortamlar onlara saglamalidir.

Lisans egitimlerinde, aldiklari derslerdeki konularla ilgili tartisma etkinliklerine siklikla yer
verilmeli ve bu etkinliklere katilim konusunda 6grenciler ders hocalar: tarafindan tesvik edilmelidir.

Demokratik tutum ediniminin bir ayagi da, demokrasi ile ilgili 6grencilerin bilissel kazanimlar1
gerceklestirmesidir. Bundan dolay1r demokrasi ile ilgili derslerin konulmasi, mevcut derslerin
saatlerinin arttirilmasi ve teorik saatlerin yaninda uygulama saatlerinin de olmasi saglanabilir.

En Onemlisi, 6gretim elemanlarinin gerek ders sirasinda gerekse ders disinda 6grencilerle olan
iletisimlerinde, Ogrenciler tarafindan kendilerinin model alindiklarini/g6zlemlendiklerini

diisiinerek, uygun davranislar sergilemeleri gerekmektedir
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Ozet

Okul 6ncesi egitim, ¢ocuklarin biitiin gelisim alanlarinda desteklendigi ve 6grenmeye en
acitk olduklari donemde verilen bir egitimdir. Bu dénemde g¢ocuklarin 6grenmelerini en
fazla destekleyen kisiler ise kugkusuz 8gretmenlerdir. Ogretmenlerin karsilagtig1 sorunlarin
tespit edilip asilmasi okul Oncesi egitimin kalitesini arttiracaktir. Bu arastirmanin amaci
okul oncesi egitim kurumlarinda c¢alisan 0gretmenlerin karsilastiklar1 sorunlarin yonetim
islevleri baglaminda tespit edilmesidir. Arastirmanin Orneklemini Igdir il merkezinde
bagimsiz anaokullarinda calisan toplam 19 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmanin deseni
nitel arastirma yontemine dayanmaktadir. Veriler igerik analizi ve betimsel analiz
teknikleriyle analiz edilmistir. Sonug olarak 6gretmenlerin yonetim islevleri alt basliklarinin
tamaminda bazi sorunlarla karsilastiklar1 goriilmiistiir. En ¢ok karsilasilan sorunlarin ise
denetim, yardimc1 personel, mesai saatleri, yardimcr personel, okul aidatlari, okul bahge
alanlar1 ve 6grenci sayilar1 konularinda oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler

Okul 6ncesi egitim; Yonetim islevleri; Ogretmen sorunlari
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Abstract

Pre-school education is an education program provided for children in the period of their
best learning time. The most supportive people during this period are teachers for children.
Identified and overcome the problems faced by teachers will improve the quality of the pre-
school education. The aim of this study is to determine the problems of the teachers
working in pre-school education institution in the context of the management functions.
The study samples include 19 teachers working in kindergartens as independent in the city
center of Igdir. The research design is based on qualitative research methods. Content
analysis and data were analyzed with descriptive analysis technique. As a result, some
problems in all of the sub-title of the management functions has been observed. The most
common problems have been identified as supervision, helpful staff, office hours, school
fees, school garden area and the number of students.

Keywords

Pre-school education; Management functions; Teacher problems

Giris
Davranis gelistirme siirecinin ilk basamagin olusturan okul oncesi egitim c¢ocugun dogdugu
giinden, 72 aya kadar gegen yillar1 kapsayan, bu yas grubu cocuklarin bireysel 6zelliklerine ve
gelisim diizeylerine uygun, bedensel, psiko-motor, sosyal-duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerini
desteklemeye yonelik, ¢ocuklara zengin uyaricili ¢evre olanaklari saglayan ve onlart toplumun
kiiltiirel degerleri ve ozellikleri dogrultusunda en iyi bi¢cimde yonlendiren, ¢ocuklar1 ilkogretime

hazirlayarak, temel egitimin biitiinliigli icerisinde yer alan sistemli ve bilingli bir egitim siirecidir
(Akduman, 2010 s. 3).

Glintimiizde ¢agdas gelisim ve 0grenme teorileri, okul Oncesi egitim doneminin ¢ocuklarin sadece
bakim ve korunmaya ihtiya¢ duyduklar1 bir dénem olmadigini, bu dénemde gelisim ve 6grenme
diizeyinin de iist seviyelerde oldugunu kabul etmektedirler. Bu dénemde anne-baba ve g¢ocuk
arasindaki iliski ¢ok Onemlidir. Ama sadece aile ortami c¢ocuklarin gelisim ve Ogrenme
gereksinimleri i¢in yetmemekte, profesyonel egitim veren okul 6ncesi egitim kurumlarina ihtiyag
duyulmaktadir (Kogyigit, 2010, s. 184).

Yapilan arastirmalarda, yiiksek kaliteli bir erken g¢ocukluk programina katilanlarin biligsel
kazanimlari, lise sonrasi kayit ve mezuniyet oranlari ve gelir getirici istthdam avantajlariin
katilmayanlara oranla daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir ( Rose, 2008, s. 12). Yine aym
sekilde ytiiksek kaliteli erken ¢ocukluk egitimi programlarina katilan ¢ocuklarin okul bagarilar1 ve
yetiskinlikteki yasamlarinin olumlu yonde etkilendikleri ( Santoro, 2011, s. 24), hatta yarim giin
egitim alanlarla tam giin egitim alanlar arasinda tam giin egitim alanlarin lehine daha verimli

sonuglar olusturdugu saptanmstir (Carnes ve Albrecht, 2007, s.70).

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin beyin gelisimi farkli donemlerde farkli hizlarda ilerlemektedir.
Ornegin 3 yagindaki bir cocugun iirettigi snaps bir yetiskininkinin 2 kat1 daha fazladir. Yasamin ilk
7 yili bu hizli {iretim devam ederken daha sonra giderek azalir. Cocuklarin bu dénemde yasadig1
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olumlu ve olumsuz deneyimler zihinsel gelisimlerini etkilemekte ve yetiskinlikteki potansiyellerini
belirlemektedir. (Turasly, 2010, s. 9)

Okul Oncesi egitiminin amag ve gorevleri, milll egitimin genel amagclarina ve temel ilkelerine uygun
olarak;

1- Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve iyi aliskanliklar kazanmasini saglamak,
2- Onlar ilkokula hazirlamak,

3- Sartlar1 elverissiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen gocuklar igin ortak bir yetistirme ortami
yaratmak,

4- Cocuklarin Tiirkgeyi dogru ve giizel konusmalarini saglamaktir (MEB, 2013 s. 10).

Okul 6ncesi donem, yasamin temelidir. Bu donemde 6grenme hizi ¢ok yiiksektir. Her yas grubunun
genel gelisim Ozellikleri o yas grubundaki tiim c¢ocuklar igin ortaktir; ancak her ¢ocugun kendine
0zgii oldugu da unutulmamalidir. Okul 6ncesi egitimi bazi temel ilkelere dayanmaktadir. Bu ilkeler
sunlardir:

1. Okul oncesi egitimi g¢ocugun gereksinimlerine ve bireysel farkliliklarina uygun
olmaldir.

2. Okul Oncesi egitimi ¢ocugun motor, sosyal ve duygusal, dil ve bilissel gelisimini
desteklemeli, 6zbakim becerilerini kazandirmali ve onu ilkokula hazirlamalidir.

W

. Okul oncesi egitimi kurumlarinda gocuklarin gereksinimlerini karsilamak amaciyla

demokratik egitim anlayisina uygun 6grenme ortamlar1 hazirlanmalidir.

=~

. Etkinlikler diizenlenirken ¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerinin yani sira gevrenin ve

okulun olanaklar1 da goz 6niinde bulundurulmalidir.

a1

. Egitim stirecinde ¢ocugun bildiklerinden baslanmali ve deneyerek 6grenmesine olanak
taninmalidir.

(o)

. Cocuklarin Tiirkgeyi dogru ve giizel konusmalarina gereken énem verilmelidir.

7. Okul 6ncesi donemde verilen egitim ile cocuklarin sevgi, saygy, is birligi, sorumluluk,
hosgoril, yardimlasma, dayanisma ve paylasma gibi duygu ve davranislar

gelistirilmelidir.

8. Egitim, cocugun kendine saygi ve giiven duymasimi saglamali;;, ona 6z denetim
kazandirmalidir.

9.0yun bu yas grubundaki g¢ocuklar i¢in en uygun O6grenme yontemidir. Biitiin

etkinlikler oyun temelli diizenlenmelidir.

10. Cocuklarla iletisimde, onlarin kisiligini zedeleyici sekilde davranilmamali, bask: ve
kisitlamalara yer verilmemelidir.

11. Cocuklarin bagimsiz davramslar gelistirmesi desteklenmeli, yardima gereksinim
duyduklarinda yetigkin destegi, rehberligi ve yetigkinin giiven verici yakinlig

saglanmalidir.

12. Cocuklarin kendilerinin ve bagkalarinin duygularini fark etmesi desteklenmelidir.
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13. Cocuklarin hayal giigleri, yaratic1 ve elestirel diisiinme becerileri, iletisim kurma ve
duygularini anlatabilme davranislar: gelistirilmelidir.

14. Programlar hazirlanirken aile ve icinde bulunulan cevrenin Ozellikleri dikkate

alinmalidir.
15. Egitim siirecine ¢ocugun ve ailenin etkin katilim1 saglanmalidir.
16. Okul 6ncesi egitimin siiregleriyle rehberlik hizmetleri biitiinlestirilmelidir.

17. Cocugun gelisimi ve okul Oncesi egitimi programi diizenli olarak

degerlendirilmelidir.

18. Degerlendirme sonuglari ¢ocuklarin, 6gretmenin ve programin gelistirilmesi amaciyla
etkin olarak kullanilmalidir (MEB, 2013 s. 11).

Okul oOncesi egitimin verildigi kurumlarin yonetsel ozellikleri Ogretim siirecini dogrudan
etkilemektedir. Bursalioglu (2008), yonetimin orgiitiin amacinin gergeklestirilmesine iligskin eylemler
biitiinii oldugunu, bu eylemlerin, yonetim siirecleri ya da yOnetim siirecinin Ggeleri olarak
adlandirildigini belirtir. Bu 0Ogelerin; karar verme, planlama, Orgiitleme, etkileme, iletisim,
esglidiimleme ve degerlendirme oldugunu séylemektedir. Okul yonetimini, ‘Egitim yonetimi nasil
yoOnetimin egitime uyarlanmasindan meydana geliyorsa, okul yonetimi de egitim y&netiminin okula
uygulanmasimndan meydana gelmektedir.” seklinde agiklamaktadir (Tok, 2002 s. 4)

Yonetici kurumun, egitimin, yonetimin amagclarin1 gercgeklestirmek icgin yonetim islevlerini yerine
getirmelidir. Bir kurumun etkili yonetimi, yonetim islevlerinin planl bir sekilde gerceklesmesi ile

miimkiindiir. Egitim yonetiminin bes islevi bulunmaktadir(Tok, 2002 s. 7):
1. 1§g6ren Hizmetleri Yonetimi
2. Genel Hizmetler Yonetimi
3. Egitim Programlar1 Yonetimi
4. Ogrenci Hizmetleri Yonetimi
5. Biitce Hizmetleri Yonetimi

Okul oncesi egitim ¢ocugun profesyonel anlamda girdigi ilk egitim ortamidir. Bu ortam ¢ocugun
daha sonraki akademik ve sosyal yasamina ve tiim gelisim alanlarina bir sekilde yansimaktadir.
Kuskusuz okul Oncesi egitim ortaminda c¢ocuklardan birinci derecede sorumlu olan kisiler
dgretmenlerdir. Ogretmenlerin okul ortamindaki huzur ve mutlulugu, verilen egitimin niteliginde
belirleyicisi olmaktadir. Dolayisiyla okuldaki yonetsel uygulamalar bu niteligin olusumunda 6nemli
bir role sahip bulunmaktadir. Bu anlamda 6gretmenlerin yasadig1 yonetsel sorunlarin bilinmesi ve

buna yonelik ¢oziim {iiretilmesi bu siirecin gelisimine katk: saglayacagi umulmaktadir.
Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin genel amact okul Oncesi egitim kurumlarinda Ogretmenlerin yasadigi yonetsel
sorunlarin tespit edilmesidir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1- Ogretmenlerin isgdren hizmetlerinde yasadiklar1 sorunlar nelerdir?
2- Ogretmenlerin genel hizmetler yonetiminde yasadiklar1 sorunlar nelerdir?

3- Ogretmenlerin egitim programlar1 hizmetlerinde yasadiklari sorunlar nelerdir?
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4- Ogretmenlerin Ogrenci hizmetleri yonetiminde yasadiklar1 sorunlar nelerdir?
5- Ogretmenlerin biitge hizmetlerinde yasadiklari sorunlar nelerdir?
6- Ogretmenlerin denetimde yasadiklari sorunlar nelerdir?

7- Ogretmenlerin bunlarin diginda yasadiklari sorunlar nelerdir?

Yontem

Arastirmada, okul Oncesi egitim kurumlarinda Ogretmenlerin yasadigl yonetsel sorunlarla ilgili
olarak Ogretmenlerin goriislerini belirlemek amaciyla nitel arastirma yontemi kullamilmistir.
Toplanan veriler nitel veri analiz yaklasimlarindan igerik analizi ile ¢dziimlenmistir. Nitel arastirma
algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik bir
siireg izler (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu arastirmada, durum calismasi nitel arastirma yontemi
olarak benimsenmistir. Uzerinde calisilmasi hedeflenen siirecin dogasi geregi kendiliginden
olustugunda ve arastirmacilar “Neden?” ve “Nasil?” sorularina odaklanarak “Hedeflenen durumu”
derinlemesine ve ayrintili olarak irdelemek istediginde, durum calismalarina yonelmektedir.
Durum calismalarinin giincel bir olgunun kendi yasam cergevesinde calisilmasi ve birden fazla
kanit veya veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda kullanilabilmesi (Yildirim ve Simsek, 2011;
Miles ve Huberman, 1994) gibi 6zellikleri nedeniyle bu arastirmanin dogasina uygun diismektedir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Igdir il merkezine bagh bagimsiz anaokullarinda ¢alisan toplam 19
okul Oncesi Ogretmen olusturmaktadir. Calismada amaghi Ornekleme yontemlerinden kolay
ulagilabilir durum 6rneklemesi kullanilmistir. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesinde arastirmact
yakin olan ve erisilmesi kolay olan bir durumu seger. Bu yontem arastirmaya hiz ve pratiklik
kazandirir. Bu Ornekleme yontemi yaygin olarak kullanilmakla birlikte sonuglari daha az
genellenebilir. Ayrica bu yontemin maliyeti de diger yontemlere gore daha azdir (Yildirim ve
Simsek, 2011). Bu calismada kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi kullanilmasinin nedeni segilen
okul oncesi Ogretmenlerin calismaya katilmak icin goniillii olmasidir. Arastirma etigi geregi
ogretmenlerin kimlikleri gizlenmis ve ogretmenlere O:1’den O:19’a kadar isimler verilmistir.
Ogretmenlerden 5'i bay, 14’ii bayandir. Ogretmenlerin ¢cogu 1-5 yil meslek deneyimine sahip okul
Oncesi 0gretmenligi lisans mezunudur

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri, cogunlukla yiiz yiize yapilmakta olan, telefon vb. ses ve goriintiilii iletisim
araclartyla da yapilabilen sozlii iletisim ile veri toplama teknigi olan goriisme yontemiyle
toplanmugtir (Karasar, 2005). Goriisme, arastirmada cevabi aranilan sorular cergevesinde ilgili
kisilerden veri toplama seklinde ifade edilebilir. Goriisme belirli bir arastirma konusu veya bir soru
hakkinda derinlemesine bilgi saglayan bir yontemdir. (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, &
Demirel, 2012, s. 150). Arastirmada veri toplama araci olarak nitel arastirmalarda ¢ogunlukla
kullanilan bir veri toplama araci olan yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmigtir. Goriisme
formu hazirlanmadan 6nce konuyla ilgili literatiir taranmis, yapilan ¢alismalar incelenmis, konuyla
ilgili ti¢ 6gretmenle yonetim islevleri hakkinda sorulan agik uglu sorulardan olusan bir 6n goriisme
yapilmistir. Bu goriismelerde 6ne ¢ikan sorunlar yonetim islevlerinin alt basliklar: olarak goriisme

formuna eklenmistir. Goriisme formu uzmanlarin goriisiine sunularak forma son hali verilmistir.
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Goriisme sorular1 7 alt baglik altindaki 15 sorudan olusmaktadir. Goriigme her bir katilima ile bire
bir yapilmistir. Bu goriismeler yaklasik birer saat siirmiistiir. Katilimcilarin sorulara verdigi
cevaplar arastirmacilar tarafindan not alinmis ve bilgisayar ortamina aktarilmistir.

Verilerin Analizi

Goriismelerden elde edilen verileri analiz etmek igin nitel analiz tekniklerinden betimsel analiz ve
igerik analizi tekniklerinden faydalanilmistir. Igerik analizi, belirli kurallara dayali kodlamalarla bir
metnin bazi sozciiklerinin daha kiiciik icerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik, yinelenebilir bir
teknik olarak tarnumlanir. (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgilin, Karadeniz, & Demirel, 2012, s. 240).
Aragtirma verileri biitiin arastirmacilar tarafindan defalarca okunarak, katilimcilarin en sik
kullandiklar1 kelimeler, ciimleler, sorunlar tespit edilmistir. Bu veriler dogrultusunda temalar ve
kodlar olusturulmustur. Katilimcilarin kullandiklari ciimleler dogrudan alintilanarak da sorunlarin
nasil goriildiigii ortaya konulmaya calisilmistir. Daha sonra yapilan bu islemler uzman goriisiine
basvurularak arastirmacilarin disinda iki akademisyen tarafindan incelenmesi saglanmuistir.
Uzmanlarin goriglerinin uyustugu bulgular arastirma kapsaminda ele alinarak yonetici ve
ogretmenlerin goriislerine bagh olarak tablolastirilmis ve yorumlanmustir.

Bulgular

isgoren hizmetleri yonetimiyle ilgili karsilasilan sorunlar ile ilgili bulgular

Tablo 1. Isgoren hizmetleri yonetimiyle ilgili karsilasilan sorunlar

Temalar Kodlanmig Ogretmen Goriisleri f
Mesai
saatleriyle Velilerin 6grencileri geg getirip erken almalar1 10
ilgili 5 saat kesintisiz egitim siiresinin uzun olmasi
bulgular Kesintisiz egitim olmas1 nedeni ile 6gretmenlerin teneffiis 9
ve ara imkanlar: olmadig1 icin sorun yasamalar1
Cocuklar i¢in bu siirelerin uzun oldugunu diisiinmeleri 12
Yardima
personelle Yardima personellerin niteliksiz olmasi 6
ilgili Yardimai personellerin alan bilgisine sahip olmamasi 6
bulgular Yardima personellerin yetersiz olusu 6
Hizmet
ici Hizmet ici egitimi veren kisilerin egitimlere gerekli 6nemi 9
egitimle vermemeleri
ilgili Egitime ¢agirilan kisi sayisinin az olusu 8
bulgular Egitime gitme konusunda idare ile sikint1 yasanmasi
Hizmet ici egitimlerden haberdar olunamamasi 9

Mesai saatleriyle ilgili bulgular

Goriisme sorularina cevap veren dgretmenlerden 12 tanesi mesai saatleriyle ilgili sorun oldugunu
belirtmektedirler. Bu sorunlarin baslicalar1 sunlardir;
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e Velilerin 6grencileri geg getirip erken almalari
¢ 5 saat kesintisiz egitim siiresinin uzun olmast

¢ Kesintisiz egitim olmasi nedeni ile 6gretmenlerin teneffiis ve ara imkanlar1 olmadigi

icin sorun yasamalar1
e Cocuklar i¢in bu siirelerin uzun oldugunu diisiinmeleri

i§g6ren hizmetlerinin alt basliklarindan mesai saatleriyle ilgili 6gretmenlerin 12 tanesi sorun
belirtmistir (624,5,6,7,8,9,10,11,12,13,14,16). Bu sorunlardan en onemlisi 5 saatlik kesintisiz egitimin
okul dncesi egitim agisindan uzun oldugudur. Ogretmenlerden 8 tanesi (0:6,7,8,9,12,13,14,16) bu
sorunla ilgili olarak hem Ogrencilerin hem de kendilerinin siire uzunlugundan olumsuz
etkilendigini, c¢ocuklarin sikildigini  kendilerinin de planlar1 uygulamakta zorlandigini
belirtmislerdir. Tok (2002) yaptig1 calismada 6gretmenlerin en biiyiik sorunlarinin bu oldugunu
ortaya koymustur ve bu sorunun ogretmenlerin performansini olumsuz yonde en ¢ok etkileyen
sorun oldugu bulgusunu ortaya koymustur (Tok, 2002, s. 51).

Yardimci personellerle ilgili bulgular

Ogretmenlerden 12 tanesinin yardimer personellerle ilgili sorun oldugunu belirttikleri gériilmiistiir.
Bu sorunlarin baslicalar1 sunlardir;

e Yardima personellerin niteliksiz olmasi
e Yardima personellerin alan bilgisine sahip olmamasi
e Yardimca personellerin yetersiz olusu

Yardima personelle ilgili bulgular 6gretmenlerin bu konuyu bir sorun olarak gordiiklerini ortaya
koymustur. Goriisme yapilan dgretmenlerden 12 tanesi ((5:2,4,5,6,7,10,11,12,13,14,16,18) bu sorunu
dile getirmislerdir. Ogretmenlere gore en biiyiik sorun yardimc personellerin okul dncesi egitim
alaninda yetersiz bilgiye sahip olmalar1 ve ¢ocuklarla girdikleri iletisimde yanhs tutumlar
sergilemeleridir (0:2,4,5,6,11,16). Yardimci personelin yetersiz sayida olmasi da ogretmenler
tarafindan belirtilen sorunlardan bir digeridir (0:7,10,12,13,14,18). Yardimcr personelin bagka islerle
ilgilenmesi ve sinf igerisindeki egitim O0gretim faaliyetlerine yeteri kadar destek olmamalar1 bir
sorun olarak algilanmaktadir.

Hizmet ici eitim ile ilgili bulgular

Gortisme sorularini yamitlayan Ogretmenlerden 13 tanesi hizmet igi egitim ile ilgili sorun

belirtmiglerdir. Bu sorunlarin baslicalar1 sunlardir;
e Hizmet ici egitimi veren kisilerin egitimlere gerekli 6nemi vermemeleri
o Egitime ¢agirilan kisi sayisinin az olusu
e Egitime gitme konusunda idare ile sikint1 yagsanmasi
e Hizmet ici egitimlerden haberdar olunamamasi

Hizmet i¢i egitim konusunun Ogretmenler tarafindan sorun olarak algillandig1 goriilmiistiir.
Katilimcilardan 13 tanesi (O:1,2,3,4,5,6,8,9,10,13,14,17,19) hizmet ici egitim faaliyetlerinin eksik,
niteliksiz ve amacinin diginda yapildigim dile getirmislerdir. O:4 goriismede ‘Bakanlik hizmet ici
egitim ile ilgili yararli kurslar aciyor ama ortalama 120 kisi alryor. Seminerlere 700-800 kisi basvurdugu igin
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ctkma ihtimali ¢ok az. Sayi artirilmali” ifadelerini kullanmistir. Yine O:3 “Hizmet ici egitim de siirekli
destek olmali. Destek ve egitim tek seferde degil belli donemlerde ve zorunlu verilmeli” ifadelerini
kullanmigtir. Orneklerden de anlasilacagi gibi dgretmenlerin hizmet ici egitime ulagmak icin
onlerinde engeller oldugunu ve hizmet ici egitim daha ulasilabilir ve ciddi sekilde uygulanirsa
fayda saglayabilecegini diistindiiklerini ifade etmislerdir. Altankerem ve Comert (2006)de
calismalarinda 6rneklem grubundaki 6gretmenlerin, 138 ile (%76.7) biiyiik ¢ogunlugu kendi ilinde,
28’1 (%15.6) biiylik sehirlerde, 14'ii (%7.8) ise tatil merkezlerinde hizmet-ici egitim almak istedigini
belirtmistir bulgusu ile 6gretmenlerin hizmet ici egitim gereksinimlerini ortaya koymuslardir.

Genel hizmetler yonetimi ile ilgili karsilasilan sorunlar ile ilgili bulgular

Tablo 2. Genel hizmetler yonetimi ile ilgili karsilasilan sorunlar

Temalar Kodlanmis Ogretmen Goriisleri f
Siuf Sinif alanlarinin yetersiz olmasi 6
alanlariyla Smif materyallerinin eksik ve yetersiz olmasi 5
ilgili Program degisikligi nedeni ile yeni degisikliklere 8
bulgular uygun olmamast
Okul Okul bahgesinin yetersiz olmasi 9
bahgesi ile Okul bahgesindeki oyuncaklarin ve materyallerin 8
ilgili yetersiz olmasi 8
bulgular Bahcedeki materyallerin disaridan gelen ¢ocuklar

tarafindan kullanilmasi 6

Materyallerin ¢ocuklarin yasina uygun olmamasi ve

tehlikeli olmasi

Simif alanlariyla ilgili bulgular

Ogretmenlerden 6 tanesi sinif alanlariyla ilgili sorun belirtmislerdir. Bu sorunlarin basglicalari
sunlardir;

e Simif alanlarinin yetersiz olmasi

e Sinif materyallerinin eksik ve yetersiz olmasi

e Program degisikligi nedeni ile yeni degisikliklere uygun olmamasi
Okul bahgesi ile ilgili bulgular

Ogretmenlerden 15 tanesi okul bahgesiyle ilgili sorunlar oldugunu belirtmislerdir. Bu sorunlarin
baslicalar1 sunlardir;

Okul bahgesinin yetersiz olmasi

Okul bahgesindeki oyuncaklarin ve materyallerin yetersiz olmasi

Bahgedeki materyallerin disaridan gelen ¢ocuklar tarafindan kullanilmasi

Materyallerin ¢ocuklarin yasina uygun olmamasi ve tehlikeli olmasi

Genel hizmetler yonetimiyle ilgili bulgulara bakildiginda smif alanlariyla ilgili 6 Ogretmen
(0:3.5.7.10.11.12), okul bahgesi ile ilgili 15 Ogretmen (0:1.2.4.5.6.7.8.9.10.11.12.13.14.16.17)
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sorunlardan bahsetmislerdir. Bulgulardan da anlagilacag1 gibi sinif alanlar genel anlamda yeterli
fakat okul bahgesi neredeyse biitiin okullarda sorun teskil etmektedir.

Egitim programlar1 yonetiminde karsilasilan sorunlara yonelik bulgular

Tablo 3. Egitim programlar1 yonetiminde kargsilagilan sorunlar

Temalar Kodlanmis Ogretmen Goriisleri f
Aile katilimi Ailelerin toplantilara katilmamalar1 ve iletisim 12
ile ilgili probleminin dogmasi 11
bulgular Ailelerin okul oncesi egitim hakkinda bilgi sahibi
olmamalar1 ve gereksiz gormeleri 10
Ailelerin Ogretmenleri bakici olarak gormeleri ve
yaklasimlarinin olumsuz sonuglar dogurmasi 11
Bazi velilerin Ogretmenin isine karismalar1 ve 12

Ogretmenle catisma yasamalar1

Velilerin okuldaki etkinliklere katilmamalar:

Programda Bazi kazanimlarin ¢evre sartlarina uygun olmamasi 8
yer alan Cocuklarin yaslarina uygun olmayan kazanimlarin 8
kazanimlarla programda yer almasi

ilgili Bireysel farkliliklardan dolay1 tiim kazanimlarin tiim 5
bulgular cocuklarda gozlenememesi

Plan Lisans egitiminde planla ilgili derslerin yetersiz 8
hazirlamayla olmas: 10
ilgili Programda yapilan degisiklikler nedeni ile uyum 10
bulgular sorunu yasanmast

Plan hazirlamanin uzun zaman almasi

Aile katilvmu ile 1lgili bulgular

C)gretmenlerden 13 tanesi aile katilimi ile ilgili sorun belirtmislerdir. Bu sorunlarin baslicalar
sunlardir;

¢ Ailelerin toplantilara katilmamalar1 ve iletisim probleminin dogmas:

Ailelerin okul 6ncesi egitim hakkinda bilgi sahibi olmamalar1 ve gereksiz gormeleri

Ailelerin 6gretmenleri bakici olarak gérmeleri ve yaklagimlarinin olumsuz sonuglar
dogurmas:

Baz1 velilerin 6gretmenin isine karismalar1 ve 6gretmenle ¢atisma yasamalari

Velilerin okuldaki etkinliklere katilmamalar:
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Programda yer alan kazamimlarla ilgili bulgular

Gortisme yapilan 6gretmenlerden 11 tanesi kazanimlarla ilgili sorun yasadiklarini belirtmislerdir.
Bu sorunlarin baglicalar1 sunlardir;

e Bazi kazanimlarin gevre sartlarina uygun olmamasi

¢ Cocuklarin yaslarina uygun olmayan kazanimlarin programda yer almasi

e Bireysel farkliliklardan dolay: tiim kazanimlarin tiim ¢ocuklarda gézlenememesi
Plan hazirlamayla ilgili bulgular

Ogretmenlerden 13 tanesi plan hazirlamayla ilgili sorun yasadiklarini belirtmislerdir. Bu sorunlarin
baglicalar1 sunlardir;

¢ Lisans egitiminde planla ilgili derslerin yetersiz olmasi
e Programda yapilan degisiklikler nedeni ile uyum sorunu yasanmasi
¢ Plan hazirlamanin uzun zaman almasi

Egitim programlar ile ilgili veriler incelendiginde aile katilimi ile ilgili 13 Ogretmen sorun
bildirmistir (011,2,4,6,7,8,9,10,11,12.13,14,16). Ogretmenlerin en biyiitk sorunlar1 velilerin
toplantilara ve etkinliklere katilmamasi ve okul oncesi egitim konusunda yetersiz bilgiye sahip
olmalar1 olarak goze carpmaktadir. Sosyo-kiiltiirel seviyesi diisiik olanlar etkinliklere katilmazken,
sosyo-kiiltiirel seviyesi yiiksek olanlarin da Ogretmenlere baski kurmaya c¢alistiklart ve
dgretmenlerin isine karistiklar saptanmistir. O:13 goriismede ‘Ailelerin agirt ilgili veya tamamen ilgisiz
olmast 6gretmeni cok yoruyor. Ogretmeni bakict olarak gormelerini ¢ok rahatsiz edici buluyorum. Yaptigimiz
aile katilhmi c¢alismalarinda cogunluk katiliyor’ ifadelerini kullanmistir. Bu ifadeler de gosteriyor ki
ogretmenler kendini baski altinda hissetmektedirler ve bu durum motivasyonlarini ve meslege kars:
tutumlarini etkilemektedir. Ailelere yo&nelik yapilacak tanitim ve bilgilendirme egitim ve
toplantilarinin ve aile ziyaretlerinin bu konudaki sorunlara azaltacag: diistiniilmektedir. Zembat
(2012)’ da caligmasinda ‘Ogretmenler ailelerle yasadiklari catismalari gidermede aile ile iletisim ya
da aileyi egitme yolunu kullandiklarini belirtmekte, ayrica ailenin egitilmesini c¢atismanin
giderilmesinde onemli bir etken olarak gordiiklerini ifade etmektedirler’ bulgusuna ulasmis ve bu
konunun oOgretmenler tarafindan bir sorun olarak goriildiigiinii belirtmistir. Giirocak ve
Hacifazlioglu (2012)'da ¢alismalarinda 6gretmenlerin okul 6ncesi program yeterlilikleri konusunda
yoneticilerden daha fazla destek aldiklar1 bulgusuyla bu konuda yetersiz olduklarini ortaya
koymuslaridir.
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Ogrenci hizmetleri yonetiminde karsilasilan sorunlar ile ilgili bulgular

Tablo 4. Ogrenci hizmetleri yonetiminde karsilagilan sorunlar

Temalar Kodlanmig Ogretmen Gortsgleri f

Ogrenci sayilarmin fazla olmasi nedeni ile cocuklarmn 9

gelisimlerinin tam anlamiyla takip edilememesi

ile

Ogrenci sayilarin az olmasi nedeni ile etkinliklerin sikict 8
gecmesi ve siirenin uzun kalmasi
Yaylacilik sebebi ile okulun bazi dénemlerinde &grencinin 12

Ogrenci
sayilar1
bulgular

ilgili

az, bazi donemlerinde ise ¢ok olmasi

Cocuklarin Tiirkce bilmemeleri ve iletisim problemleri
Cocuklarin okul ve sinif kurallarim1i anlamada zorluk 7

ilgili

cekmeleri
Aile igerisindeki yanlis davranislarin  ¢ocuklarca

Ogrenilerek sinif icerisinde de sergilenmesi 10

Smif yonetimi

bulgular

Yas gruplarmin birbirine karistirilmasinin siif yonetimini

ile

zorlagtirmasi

Ogrenci sayilart ile ilgili bulgular
Ogretmenlerden 18 tanesi Ogrenci sayilar ile ilgili sorun belirtmislerdir. Bu sorunlarin baslicalar:
sunlardir;

. Ogrenci sayilarinin fazla olmasi nedeni ile ¢ocuklarin gelisimlerinin tam anlamiyla
takip edilememesi

o Ogrenci sayilarmin az olmasi nedeni ile etkinliklerin sikici gecmesi ve siirenin uzun
kalmasi

e Yaylacilik sebebi ile okulun bazi donemlerinde &grencinin az, baz1 dénemlerinde ise

¢ok olmasi

Ogrenci hizmetleri yonetiminde karsilasilan sorunlara bakildiginda 6grenci sayilariyla ilgili 18 tane
dgretmen sorun belirtmislerdir (0:1.2.3.4.5.6.7.8.9.10.11.12.13.14.15.16.17.18).

Bu sorunlardan en 6nemlileri sinif mevcutlarinin fazla olmasi ve Igdir’'da yaylaciligin yaygin olmasi
sebebiyle 6grencilerin belli dénemlerde okula devam etmemeleri olarak goriilmektedir. Bazi
okullarda 6grenci sayilar: fazla iken bazi okullarda da 6grenci sayilarinin az oldugu goriilmektedir.
Mevcudu fazla olan okullardan az olan okullara transfer yapilarak bu sorun asilabilir. Veya sabahgi
oglenci seklinde ikili egitim yapilarak ¢oziim aranabilir.

Svmif yonetimi ile ilgili bulgular

Ogretmenlerden 16 tanesi sinif ydnetimiyle ilgili sorunlardan bahsetmislerdir. Bunlardan baglicalar
sunlardir;

¢ Cocuklarin Tiirk¢e bilmemeleri ve iletisim problemleri

e Cocuklarin okul ve sinif kurallarin1 anlamada zorluk ¢ekmeleri
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e Aile igerisindeki yanlis davranislarin g¢ocuklarca Ogrenilerek simf igerisinde de

sergilenmesi
¢ Yas gruplarinin birbirine karistirilmasinin sinif yonetimini zorlastirmasi

Ogrenci hizmetleri yonetiminin alt bagliklarindan bir digeri olan siuf ydnetimi konusunda da 16
dgretmen sorun belirtmistir (0:1.2.3.4.5.6.7.8.9.10.11.12.13.14.17.18). Ogretmenlerden 4 tanesi
(0:1.2.10.14) ogrencilerinin Tiirk¢e bilmemelerini en biiyiik sorun olarak gormektedirler. Tiirkce
bilmeyen 6grencilerle iletisim kurmak ¢ok zor oldugundan ve sinif kurallari ve etkinlikler esnasinda
anlasamadiklar1 igin sorun yasadiklarini belirtmislerdir. Bu sorun diger 6grencilerinde dikkatlerini
dagitmakta ve simf yOnetimini zorlastirmaktadir. Ailelerin bilinglenerek c¢ocuklar1t okula
gondermeden Tiirkge 6gretmeleri bu sorunu azaltabilir fakat tam anlamiyla ¢6ziim bulmanin zor
oldugu diistintilmektedir. Giiven ve Cevher (2005)'de yapmais olduklar1 ¢alismalarinda okul dncesi
ogretmenlere yoOnelik smif yOnetimiyle alakali hizmet i¢i egitimin arttirilmasinin bu konuda
karsilasilan sorunlarin giderilmesinde dnemli 6lgiide katki saglayacagi sonucuna ulasmislardir.

Biitce yonetiminde karsilasilan sorunlar ile ilgili bulgular

Tablo 5. Biitge yonetiminde karsilasilan sorunlar

Temalar Kodlanmig Ogretmen Goriigleri f
Ogretmenlerin Smif  ihtiyaglarinin  yetersizlikten  dolay: 3
okul diginda Ogretmenin kendisi tarafindan karsilanmasi
yasadigt  maddi Ogretmen ticretlerinin diger kamu 4
problemleri okula personellerine gore diisiik kalmas1
yansitmalar1  ile
ilgili bulgular
Velilerden alman Velilerinden aidatlar1 toplamada her ay sikinti 12
aidatlar ile ilgili yasanmast 10
bulgular Velilerin aidatlarin okul ve 0&grenciler icin
harcandigina ikna olamamasi 12
Aidatlarin zamaninda ve tam ddenmemesi
Okula verilen Sinifa materyal almada sikint1 yasanmasi 8
biitgenin yetersiz Smif demirbaslarinin eksik olmasi( 6grenci 7
olmasiyla ilgili dolaby, bilgisayar gibi)
bulgular Boya, kalem, kagit, pecete ve buna benzer

ihtiyaclarin karsilanamamasi

Ogretmenlerin okul disinda yasadig1 maddi problemleri okula yansitmalar: ile ilgili bulgular

Ogretmenlerden 5 tanesi maddi problemlerinin okula yansidigindan bahsetmistir. Bunlardan
baglicalar1 sunlardir;

o Simnif ihtiyaglarimin yetersizlikten dolay1 6gretmenin kendisi tarafindan karsilanmasi

o Ogretmen {icretlerinin diger kamu personellerine gore diisiik kalmasi
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Biitce hizmetleri yonetimi alt probleminin birinci sorusu olan dgretmenlerin 6zel yasamlarindaki
maddi problemleri smif ortamlarna tasiyip tasimadiklari konusuna Ogretmenlerden 14 tanesi
maddi problemlerini sinif ortamina tasimadiklari cevabini vermislerdir
(0:4,5,7,8,9,10,11,12,13,14,15,16,17,19). Bu bulgu da Ogretmenlerin mesleklerine profesyonel
yaklastiklarini gostermektedir. Maddi problem yasamalarina ragmen bunu sinifa yansitmamalari
olumlu bir tutum olarak goériilmektedir.

Velilerden alinan aidatlar ile ilgili bulgular

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden 15 tanesi aidatlarla ilgili sorunlar oldugunu dile getirmislerdir. Bu
sorunlarin baslicalar: sunlardir;

e Velilerinden aidatlar1 toplamada her ay sikint1 yasanmasi
e Velilerin aidatlarin okul ve 6grenciler igin harcandigina ikna olamamasi
¢ Aidatlarin zamaninda ve tam 6denmemesi

Velilerden alinan aidatlarla ilgili 15 O0gretmen sorun belirtmislerdir
(0:1.2.3.4.5.6.7.8.9.10.11.14.16.17.18). Velilerin zamaminda aidatlari &dememeleri, ya da hig
0dememeleri, idarenin aidatlar1 6gretmenlere toplatmalar1 en biiyiik sorunlar olarak goriilmektedir.
O:8 goriismede ‘Zamamnda vermedikleri icin her aymm basinda kendimi dilenci gibi hissediyorum’
ifadelerini kullanmigtir. Bu ifade Ogretmenlerin bu konuda zor durumda kaldiklarmi

gostermektedir.
Okula verilen biitcenin yetersiz olmasiyla ilgili bulgular

Ogretmenlerden 11 tanesi okula verilen biitcenin yetersiz olmasiyla ilgili sorunlardan
bahsetmisglerdir. Bu sorunlarin baglicalar: sunlardir;

e Sinifa materyal almada sikint1 yasanmasi
e Smif demirbaglarinin eksik olmasi( 6grenci dolabi, bilgisayar gibi)

e Boya, kalem, kagit, pegete ve buna benzer ihtiyaclarin karsilanamamasi

Denetimde karsilasilan sorunlar ile ilgili bulgular

Tablo 6. Denetimde karsilasilan sorunlar

Temalar Kodlanmis @gretmen Gortsleri f
Denetmenlerin Denetmenlerin alana hakim olmamalari ve bunu 11
okul  Oncesi kabul etmemeleri 9
egitim Denetmenlerin okullara ¢ok az gelmeleri ve

hakkinda bilgi rehberlik yerine teftis yapmalar1 12
eksikligi  ile Alan mezunu denetmenin olmamasi 9
ilgili bulgular Yeni degisiklikleri takip etmeyerek eskide kalmis

uygulamalar1 istemeleri
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Denetmenlerin Okuloncesi egitim ile ilgili tam anlamiyla bilgi 5
O0gretmenlere sahibi olmadiklari i¢in yasanan sorunlar
karst Ogretmeni asagilayici veya suglayici 6
tutumlariyla konusmalarimdan kaynaklanan sorunlar
ilgili bulgular Ogretmenlerm denetmenlerden korktuklar: igin
yasanan sorunlar 5
Denetmenler 6gretmenlere karsi yonlendirici, yol
gOsterici bir tutum yerine yargilayici bir tutum
gostermelerinden kaynaklanan sorunlar

Denetmenlerin okul dncesi egitim hakkinda bilgi eksikligi ile ilgili bulgular

Ogretmenlerden 16 tanesi denetmenlerin okul oncesi egitim hakkinda bilgi eksikligi ile ilgili

sorunlardan s6z etmiglerdir. Bu sorunlarin baglicalar: sunlardir;
¢ Denetmenlerin alana hakim olmamalari ve bunu kabul etmemeleri
e Denetmenlerin okullara ¢cok az gelmeleri ve rehberlik yerine teftis yapmalar1
e Alan mezunu denetmenin olmamast
¢ Yeni degisiklikleri takip etmeyerek eskide kalmis uygulamalari istemeleri
Denetmenlerin 63retmenlere karst tutumlariyla ilgili bulgular

Gortisme yapilan Ogretmenlerden 8 tanesi denetmenlerin 6gretmenlere kars: tutumlariyla ilgili
sorunlardan bahsetmislerdir. Bu sorunlardan baglicalari sunlardir;

e Okuloncesi egitim ile ilgili tam anlamiyla bilgi sahibi olmadiklari i¢in yasanan sorunlar
o Ogretmeni agagilayici veya suglayic konusmalarindan kaynaklanan sorunlar
o Ogretmenlerin denetmenlerden korktuklar igin yaganan sorunlar

¢ Denetmenler 6gretmenlere kars1 yonlendirici, yol gosterici bir tutum yerine yargilayici
bir tutum gostermelerinden kaynaklanan sorunlar

Denetim konusunda ise Ogretmenlerden 16 tanesi sorun belirtmislerdir
(0:1.2.3.4.5.6.8.9.10.11.12.13.14.15.16.18). Ogretmenler en biiyiik sorunun denetmenlerin alana hakim
olamamalar1 ve kendilerine karst yanhs tutum sergilemeleri oldugunu belirtmektedirler.
Denetmenlerin okula az gelmeleri veya hi¢ gelmemeleri de sorun olarak belirtilen bir diger
husustur. O:9 goriismede ‘5 yildir calistyorum ve sadece 1 kere denetmenler geldi ve sadece evraklara bakip
gittiler. Pek bilgileri oldugunu bize yardimci olacaklarim diisiinmiiyorum. Her seyi teorik olarak istiyorlar
fakat uygulamada yasamilan problemlerden olduk¢a uzaklar’ ifadelerini kullanmustir. Biite ve Bala
(2010)'da ¢alismalarinda denetmenlerin yetersiz oldugunu ve alan konusunda uzman olmamalar:
sebebiyle 6gretmenlerle sorun yasadiklar: bulgusuna ulasmislardir. Yine Tok (2002)’da galismasinda
okul oOncesi egitimde denetim ve rehberlik hizmetlerinin eksik olusunun yoneticilerin ve
Ogretmenlerin performanslarini olumsuz yonde etkileyebilecegi sonucuna ulagmisgtir.

Bu sorularin disinda eklenmesi istenen baska sorunlarla ilgili bulgular

o Idareciler tarafindan her seferinde okul &ncesi egitimin oneminden bahsedip daha
sonra gereken 6nemin verilmediginin hissedilmesi (O:9)
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e Okul 6ncesi d6gretmeninin diger 6gretmenlerden daha az saygi duyulan bir 6gretmen
grubu oldugunun hissedilmesi (O:14)

o Idarecilerin 6gretmenlere anlayish davranmamalari 6gretmenlerden tarafindan ifade
edilen diger sorunlar olarak goriilmektedir. (O:8)

Sonug ve Oneriler

Bu arastirma ile okul dncesi 6gretmenlerin okul oncesi egitim kurumlarinda yasadiklar: yonetsel
sorunlar tespit edilmeye calisilmistir.

Arastirma verileri dogrultusunda okul Oncesi 6gretmenlerinin isgoren hizmetleri, genel hizmetler,
egitim programi, 6grenci hizmetleri, biitce hizmetleri ve denetim konularinin tamaminda birgok
sorunla karsilastiklar1 goriilmektedir.

Isgdren hizmetleri ile ilgili bulgular gdsteriyor ki 6gretmenlerin yasadigi sorunlar {ist yonetimler
tarafindan coziilebilecek sorunlardir. Ogretmenlerin ¢6zemeyecekleri sorunlarla karsilasmalar
onlar1 olumsuz yonde etkiledigi goriilmektedir. Yeteri kadar ve egitim almis kadrolu personellerin
kurumlara atanmas: bu sorunlari ortadan kaldiracagr diisiiniilmektedir. Hizmet igi egitim
konusunda da Ogretmenlerin sorunlar yasadig1 goriismelerden ve gozlemlerden anlasilmustir.
Ogretmenlerin hizmet i¢i egitimi faydali bulduklari fakat ulagsmakta sikinti yagadiklari
goriilmektedir. Hizmet ici egitim daha ulasilir ve 6gretmenlerin eksik oldugu alanlara yonelik
olursa fayda saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

Genel hizmetler yonetimiyle ilgili bulgulara bakildiginda smif alanlarimin yeterli fakat bahge
alanlarinin yetersiz oldugu goriilmektedir. Yine smif icerisindeki materyaller konusunda da baz
sikintilar olmakla birlikte genel olarak bu konuda sorun yasanmadig goriilmektedir. Bahge
alanlarindaki ve materyallerdeki sikintilar da yine iist yonetimler tarafindan ¢oziilebilecek bir sorun
olarak ortaya cikmaktadir. Bahge duvarlarinin olamamasi veya yetersiz olmasi, diger yas
gruplarindaki ¢ocuklarin bahge oyuncaklarini ve materyallerini kullanmalar da biiyiik bir sorun
olarak gozlemlenmistir. Bu konuda okul idaresinin ve il yonetiminin birlikte hareket ederek bu
sorunu ¢ozmeleri gerekmektedir.

Program ve plan alt basliklarindaki bulgulara bakildiginda o6gretmenlerin plan ve program
konusunda yetersiz bilgiye sahip olduklar1 diisiiniilmektedir. Hazir plan kullanan &gretmenlerin
veya egitim setlerinin i¢inden ¢ikan planlari kullanan 6gretmenlerin hem planlar1 tam anlamiyla
uygulayamadiklar1 hem de plan hazirlamanin 6gretmenin asil islerinden biri oldugunun farkinda
olmadiklar1 diisiiniilmektedir. O:9 gériigmede ‘Suan hazir plan kullaniyorum. Kendim hazirlarsam
hem uzun zaman olacak hem de tam anlamiyla kazanimlar alabilecegimi diisiinmiiyorum. Suan
hazir plana daha ¢ok giiveniyorum. Ciinkii aldigim seminerde yeterli olarak anlatilmadigindan plan
hazirlamak i¢in kendimi yeterli gormiiyorum’ ifadelerini kullanmis ve plan yapamadigini
belirtmistir. Ogretmenler bir degisiklik veya yenilik oldugunda mutlaka bunun bagkalar1 eliyle
kendilerine ulastirilmas: gerektigini ifade etmektedirler. Kendilerinin yenilikleri arastirmak veya
ulasmak ¢abasina girmedikleri bunu bagkalarindan bekledikleri diisiiniilmektedir. Bu da kendilerini
ve egitim ortamlarini gelistirmede bir engel olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Ogrenci hizmetleri ile ilgili bulgulara bakildiginda gretmenlerin dgrenci sayilariyla ilgili degisik
sorunlar yasadig1 goriilmiistiir. Baz1 6gretmenler 6grenci sayilarinin fazla oldugundan yakinirken,
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bazilar1 da Ogrenci sayilarinin az oldugundan bahsetmislerdir. Yine bazi Ogretmenler de
ogrencilerin belli donemlerde yaylacililigin yaygin olmasi nedeniyle okula devam etmediklerini
belirtmislerdir. Bu sorun da yine 6grencilerin okula uyum saglamalarin1 ve diger 6grencilerle
uyumlu bir sekilde okula devam etmelerini engellemektedir. Ogretmenlerin uyum saglayamayan
Ogrencilere gereksiz vakit ayirdiklar1 ve bu durumdan hem Ogretmenlerin hem de Ogrencilerin
olumsuz etkilendikleri goriilmiistiir.

Ogrenci hizmetleriyle ilgili 6gretmenlerin karsilastig1 bir diger énemli sorun ise dil problemleri.
Bolge sartlar1 geregi bazi 6grencilerin Tiirkge bilmeden okula gelmeleri ve 6gretmenlerin biiyiik
zamanlarinm 6grencilere Tiirkge 6gretmekle gecirmeleri biiyiik bir sorun olarak algilanmaktadir. Bu
konuda 6gretmenler ailelerle isbirligi icinde calisarak bu sorunu asmaya caligsalar da ailelerin
roliiniin 6gretmenlerden daha biiyiik oldugu diistiniilmektedir. Ailelere verilecek egitimlerle ve
potansiyel Ogrenci gruplarinin aileleriyle bu konu paylasilarak bu sorun bir nebze de olsa
¢Oziilebilir, ancak ailelerin isteksiz veya goniilsiiz olmalar1 bu sorunun ¢oziilmesini engelleyebilir.

Biitge hizmetleri konusuna bakildiginda da o6gretmenlerin kendi maddi problemlerini egitim
ortamina ¢ogunlukla yansitmadiklar1 goriilmiistiir. Bu da genel olarak 6gretmenlerin profesyonel
meslek anlayisina sahip olduklarmi gostermektedir. Diger bir konu olan aidat O6demeleri
dgretmenlerin en cok sorun olarak belirttikleri konudur. Ogretmenlerle aileler arasinda bu konu
yliziinden ¢ikan anlagmazliklarin ve yanlis anlamalarin egitim ortamina ve ¢ocuklara olumsuz
yansidigl diisiiniilmektedir. Bu 6demelerin banka yoluyla yapilmasi veya okul idaresi tarafindan
baska sekilde halledilmesinin 6gretmenleri rahatlatacag: diistiniilmektedir.

Denetim sorularina ogretmenlerin verdigi yanitlarla olusan bulgulara bakildiginda, denetimle
alakali bircok sorun karsimiza cikmaktadir. Oncelikle 6gretmenlerin denetim veya rehberlik
gormediklerini belirtmeleri bu konudaki en onemli sorunlardan bir tanesi olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Bu bulgu bize gosteriyor ki; denetim konusunda personel veya planlama eksikligi
bulunmaktadir. Ya ildeki denetmen sayisinin az olusu ya da uygun planlamadaki aksakliklar sorun
olusturmaktadir. Bir diger sorunda il denetmenlerin asil isleri olan rehberlik ve denetim konularinin
disinda bagka islerle ¢ok zaman kaybetmeleridir. Bu konunun bakanlik diizeyinde ele alinarak
tedbirler alinmas: sorunun ¢oziimiinii kolaylastiracaktir. Okul 6ncesi egitim konusunda egitim
almis ve bu alana hakim olan denetmenlerin denetim ve rehberlik faaliyetlerini ytiriitmeleri bu
konudaki sorunlarin ¢oziimiine fayda saglayabilir. Yine denetmenlerin Ogretmenlere karsi
yaklasimlarini gozden gecirmelerinin iletisim ile ilgili sorunlarin ¢oziilmesine yardimci olacag:

distintilmektedir.

Sonug olarak okul Oncesi egitim kurumlarinda calisan dgretmenlerin yasadigi yonetsel sorunlar,
onlarin egitim ortamindaki verimliligini diisiirmekte ve dolayisiyla ¢ocuklarin egitim ortamindan
yeteri kadar fayda saglayamamalarina sebep olmaktadir. Bu sorunlarin nedeninin tespit edilerek
¢ozililmesinin egitim ortaminin kalitesini arttiracagi ve egitim ortaminda bulunan 6grenci ve

O0gretmenlerin motivasyonlarinin artacag: diisiiniilmektedir.
Arastirmacilara Oneriler
1. Calisma grubu genisletilerek arastirma yapailabilir.
2. Yonetim stireclerini de igine alacak sekilde genisletilerek arastirma yapilabilir.

3. Farkl1 degiskenler acisindan bahsedilen sorunlar incelenebilir.
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4. Nicel veri toplama araglar1 kullanilarak arastirma yapailabilir.
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Ozet

Ulkemizde uzaktan egitim veren iiniversite ve bu {iniversitelerdeki merkezlerin sayismin
ozellikle son yillarda ciddi bir bi¢cimde arttig1 goriilmektedir. Bu ¢alismanin amaci 2014 yil
itibariyle Tiirkiye’deki uzaktan egitim faaliyetlerinin belli degiskenler acisindan genel
durumunu ortaya koymaktir. Buna yonelik olarak iilkemizde uzaktan egitim veren 60'in
iizerinde iiniversitenin ilgili birimleri resmi web sayfalar1 {izerinden incelenmistir. Veriler
on lisans, lisans, yiiksek lisans, kurs ve sertifika tiiriindeki 6gretim programlar1 ve uzaktan
egitimde kullanilan 6grenme yonetim sistemleri agisindan elde edilerek analiz edilmistir.
Arastirma bulgularinda en ¢ok acilan yiiksek lisans, lisans, on lisans, sertifika ve kurs
programlari ile en ¢ok kullamlan 8grenme ydnetim sistemlerine yer verilmistir. Ulkemizde
uzaktan egitimle verilen ve en ¢ok acilan yiiksek lisans 6gretim programlarinin genel olarak
Isletme, Yonetim, Saglik, Egitim ve Bilisim ana bagliklar1 altinda; Lisans programlarinin ise
Ekonomi, Edebiyat, Egitim, Bilisim ve Yonetim ana basliklar1 altinda toplandigi
goriilmektedir. On lisans diizeyinde en ¢ok agilan &gretim programlarmin bilgisayar
programcilil, cocuk gelisimi, isletme yonetimi, as¢ilik ve moda tasarimi oldugu goze
carpmaktadir. Acilan kurs ve sertifika programlarinda ise bir cesitlilik oldugu agiktir.
Arastirma sonuglarina gore yazilim gelistirme ve programlama, yonetim, finans ve
muhasebe, bilisim teknolojileri, gorsel tasarim, egitim, sinav hazirlik, isletme, sekreterlik ve
istatistik alanlarina yonelik kurs ve sertifika Ogretim programlari en ¢ok acilan
programlardir. Universitelerin uzaktan egitimde kullandiklar1 6grenme ydnetim sistemi
olarak Moodle ve Enocta yazilimlari ilk siralarda yer almaktadir. Tiim bu arastirma
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sonuglari ileriki zamanlarda uzaktan egitim faaliyetleri igerisine girecek {iniversitelerin bu

cabalarina yol gostermesi agisindan yararl: olabilir.

Anahtar Kelimeler

Uzaktan Egitim, Ogrenme Yonetim Sistemi, Uzaktan Egitim Programlari

Abstract

The number of universities offering distance education in Turkey has increased seriously in
recent years. The aim of this study is to examine the general condition of distance education
activities in Turkey in terms of some variables. Therefore, the relevant departments over 60
universities offering distance education in Turkey have been examined through their official
web pages. Data was obtained and analyzed in terms of learning management systems and
the curriculum for undergraduate, graduate, postgraduate, courses and certificate
programs. The findings indicate the most participation programs opened for different grade
levels and the most used learning management systems. In Turkey, while the most open
distance education programs for postgraduate education can be categorized Business,
Management, Health, Education and ICT, the most open programs for graduate education
can be grouped under the headings of Economics, Humanities, Education and ICT. The
most open distance education programs for associate degree are generally as follows:
computer programming, child development, business management, and fashion design.
The most open distance education programs for courses and certificate programs are
ordered as software development and programming, management, finance and accounting,
ICT, visual design, education, exam preparation, business management, secretarial and
statistics. Universities prefer and use Moodle and Enocta software as learning management
systems in general. The research results may be useful to guide the universities which will

provide distance education activities in the future.
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Giris

Geleneksel 6grenme-ogretme yontemlerindeki zaman ve mekan smirliliklarindan dolay: farkli
egitim yontemlerinin denenmesi ihtiyac1 dogmustur. Mektupla ve basili materyallerle baslayan bu
farkli egitim-6gretim etkinlikleri, ses, video kayitlari, radyo ve televizyonla devam etmistir. Web
teknolojilerinin gelisimi ile birlikte bu egitim etkinliklerinde de Internet temel ve belirleyici bir

unsur haline gelmistir.

Son yillarda Internet ve bilgisayar hizlarinin biiyiik bir ivme ile artmasi ve bilgisayarlarin aym
zamanda bir medya unsuru olmasi isitsel ve gorsel unsurlar1 da barindiran daha fazla duyuya hitap
eden, fakat daha biiylik boyutlara sahip veri paketlerinin insanlar arasinda kolayca
paylasilabilmesine olanak saglamistir. Teknolojideki bu degisimin insanlarin ihtiyaglarina cevap
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verecek bir anlayisla ele alinmas: sonucu uzaktan egitim sistemleri de doniisiim gecirmis ve web
ortaminda uygulanarak Ogrenme Yonetim Sistemleri (OYS) iizerinden kullanilir hale gelmistir. Pek
¢ok kullanicrya hitap eden, zamandan ve mekandan bagimsiz olma 6zelligini koruyan bu sistemler
yogun bir hayat yasayan gliniimiiz insaninin giderek artan talebi ile karsilagmistir.

Uzaktan egitim her ne kadar acik 6gretim, mektupla egitim, ¢evrimici 6grenme ve e-6grenme gibi
farkli kavramlarin yerine kullanilsa da bu arastirmada ele alinan kisim e-6grenmedir. E- 6grenmede
yer alan {i¢ asama su sekilde siralanabilir (Ozkul ve Aydin, 2013):

e Broadcast yayinlar: Bu kapsamda radyo ve Tv yayinlar;, CD ve DVD’ ye depolanmis
egitimler diistiniilebilir. Glintimiizde halen devam etmektedir.

e Web Kullanimi: Metin tabanh etkilesimin diisiik oldugu internet siteleri ile baglamistir.
Ses ve goriintii iletiminin Internet hizi nedeniyle sikintili oldugu mobil cihazlarin ise
sadece metinsel islemlerde kullanildig1 bir donemdir.

e Web 2.0 kullanimi: Web teknolojilerinin gelisimi ile ses ve gorsele dayali medya
kullanim1 artmistir. Mobil teknolojiler, ses, video, video konferans gibi teknolojilerin
de gelisimi ile ortaya ¢ikan etkilesimli teknolojiler bu konuda biiyiik bir degisimin
yasanmasina neden olmustur.

Uzaktan egitim ¢alismalarinda 6grenciler, egitimciler ve yoneticiler gibi pek cok farkli kullanic
mevcuttur. Metin, ses, goriintii ve video gibi farkli ¢oklu ortamlar s6z konusudur. Bu kadar farkl
unsurun yer alabildigi ortamda 6grenme yonetim sistemi (Learning Management System/LMS)
kullanilmas: giindeme gelmis ve sagladig1 avantajlar nedeniyle hizla yayilmistir. Bu avantajlar
arasinda igerigin sunulmasi, paylasilmasi, tiizerinde tartisma yapilabilmesi, Ogrenci
degerlendirilmesi ve kullanic1 kayitlarinin tutulmasi yer almaktadir (Paulsen, 2003). Tiirkiye’de de
genel kabul goren adi ile 6grenme yonetim sistemlerinin genel olarak amaci ¢evrimigi 6grenme
faaliyetlerini diizenli bir hale getirmektir.

Ulkemizde Yiiksekdgretim Kurulu karari {izerine yiiksekogretim kurumlarinda 6n lisans, lisans ve
yiiksek lisans uzaktan 6gretim programlar: agilabilir. Bununla birlikte ¢evrimigi dersler veya ortak
dersler diye adlandirilan tiim boliimlere zorunlu dersler ve sertifika programlar1 da uzaktan egitim
yoluyla gerceklestirilebilmektedir. Bu boliimde iilkemizde uzaktan egitimle verilen dersler yiiksek
lisans diizeyinden baslayarak kurs ve sertifika programlarina kadar asagida 6zetlenmektedir.

Ulkemizde yiiksek lisans programlarinda her ders ya da dersin subesi 50 dgrenci ile siirhdir.
Toplamda acilan yiiksek lisans program sayist 146 olup bu egitimler 38 {iniversitede
yliriitiilmektedir. Lisans programlarinda her ders ya da dersin subesi 100 6grenci ile sinurlidir.
Toplamda agilan lisans program sayisi 36 olup bu egitimler 11 iiniversitede yiiriitiilmektedir. On
lisans programlarinda her ders ya da dersin subesi 150 6grenci ile siirhidir. Toplamda agilan 6n
lisans program sayis1 228’dir. Bu egitimler 49 {iniversitede yiiriitiilmektedir. Toplamda agilan lisans
tamamlama program sayisi ise 15’dir. Bu egitimler su an 11 iiniversitede yiiriitiilmektedir.
Toplamda agilan sertifika programi sayist 154'tiir. Bu egitimler 17 {iniversitede yiiriitiilmektedir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci tlkemizde yiiriitillen uzaktan egitim calismalarini 6grenme yd&netim

sistemleri ve Ogretim programlari agisindan ele almaktir. Her gegen giin yeni uzaktan egitim
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birimleri kurulmakta ve daha islevsel yeni 6grenme yonetim sistemleri gelistirilmektedir. Bu
calisma igerisinde {ilkemizdeki egilimlerin yogunlastig1 (trend olan) 6grenme yonetim sistemleri,
lisans, 6n lisans ve yiiksek lisans seviyelerinde, ayrica kurs ve sertifika tiirlerinde en ¢ok tercih
edilen 6gretim programlar1 belirlenmistir. Ortaya ¢ikan verilerin bundan sonra uzaktan egitim
yapilanmasina gidecek tiniversite, kurum ve kuruluslar agisindan yararli bir rehber olabilecegi
disiintilmektedir.

Yontem

Arastirma i¢in Oncelikle {ilkemizde uzaktan egitim veren {iniversitelerin resmi web adreslerine
ulagilmistir. 2014 yili itibariyle Tiirkiye’de 60'in {izerinde iiniversitede uzaktan egitim yoluyla 6n
lisans, lisans ve lisansiistii diizeyde egitim verilmektedir. Bu kurumlarin resmi web sayfalarina
ulastiktan sonra, bu arastirmada kullanilmak iizere uzaktan egitim, Ogretim programlar1 ve
kullanilan 6grenme yonetim sistemleri gibi cesitli bilgiler elde edilmistir. Bu bilgilerin arasindan da
bu tiniversitelerin uzaktan egitim programlarinda kullanilan 6grenme yonetim sistem yazilimlari ile
on lisans, lisans, yiiksek lisans, kurs ve sertifika 6gretim programlar: analiz edilerek ilgili bulgulara
ulasilmistir. Analiz islemlerinde MS Excel programindan yararlanilmistir.

Bulgular ve Yorum

Ulkemizde uzaktan egitimde yiiksek lisans diizeyinde en ¢ok agilan 6gretim programlari Tablo 1’de
goriilmektedir.

Tablo 1. Ulkemizde uzaktan egitimde en ¢ok agilan 10 yiiksek lisans &gretim programi

No Program Adi
1 Isletme
2 E-Mba
3 Miihendislik Y6netimi
4 Saglik Kurumlari Isletmeciligi
5 Saglik Kurumlar: Yonetimi
6 Egitim Programlar1 Ve Ogretim
7 Bilisim Sistemleri Teknolojileri ve Bilgisayar Bilimleri

8 Egitim, YOnetimi, Teftisi, Planlamas1 Ve Ekonomisi
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Yonetim ve Organizasyon

Bilgisayar Ve Ogretim Teknolojileri ve Bilgisayar Egitimi

Tablo 1’de sunulan verilere gore Isletme, Yonetim, Saglik, Egitim ve Bilisim kapsaminda genel

olarak bes kategoride yiiksek lisans Ogretim programlarinin agildigr goriilmektedir. Saglik

alanindaki programlarin ise isletme ve yonetim temelli olduklar1 gbze ¢arpmaktadir.

Ulkemizde uzaktan egitimde lisans diizeyinde en ¢ok acilan 6gretim programlari ise Tablo 2’de

goriilmektedir.

Tablo 2. Ulkemizde uzaktan egitimde en ¢ok acilan 10 lisans &gretim programi

No Program Adi
1 Isletme

2 Halkla iliskiler ve Tanitim

3 Ekonometri

4 Iktisat Maliye Calisma Ekonomisi
5 Tiirk Dili Ve Edebiyati

6 Bilgisayar Ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
7 Istatistik

8 Web Tasarimi1 ve web Programlama
9 Kamu Yo6netimi

10 Gazetecilik Radyo tv ve Sinema

Tablo 2'ye gore, lisans diizeyinde agilan 6gretim programlar: Ekonomi, Edebiyat, Egitim, Bilisim ve

Yonetim olmak iizere gesitli kategorilerde toplanabilir. Yonetim kapsaminda Halka {ligkiler, Tanitim

ve Kamu Yonetimi 6gretim programlarinin agildig goriilmektedir. Bilisim kategorisinde ise Web

site tasarimi ve Web programlama 6gretim programlari yer almaktadir.

Ulkemizde uzaktan egitimde 6n lisans diizeyinde en ¢ok agilan dgretim programlari ise Tablo 3'te

goriilmektedir.
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Tablo 3. Ulkemizde uzaktan egitimde en gok acilan 10 6n lisans gretim programi

No Program Adi
1 Bilgisayar Programciligt
2 Cocuk Gelisimi
3 Isletme Yonetimi
4 Ascilik
5 Moda Tasarimi
6 Sa¢ Bakimi ve Giizellik Hizmetleri
7 Is Saghgi ve Giivenligi
8 Grafik Tasarimi
9 Mubhasebe ve Vergi Uygulamalari
10 Turizm ve Otel 1§1etmeciligi

Tablo 3’e gore, bilgisayar programciligi, cocuk gelisimi, isletme yOnetimi, as¢ilik ve moda tasarimi
Ogretim programlar1 en ¢ok agilan programlardir. Diger programlar ise sirasiyla sa¢ bakimi ve
giizellik hizmetleri, is saghig1 ve giivenligi, grafik tasarimi, muhasebe ve turizm isletmeciligine
yonelik programlardir.

Ulkemizde uzaktan egitimde kurs ve sertifika diizeyinde en ¢ok agilan dgretim programlari ise
Tablo 4’te goriilmektedir.

Tablo 4. Ulkemizde uzaktan egitimde en gok agilan 10 kurs ve sertifika gretim programi

No Genel Program Adi Sayist
1 Yazilim Gelistirme ve Programlama 21
2 Yonetim 14
3 Finans ve Muhasebe 12

4 Bilisim Teknolojileri 9
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5 Gorsel Tasarim 7
6 Egitim 7
7 Sinav Hazirlik 6
8 Isletme 6
9 Sekreterlik ve Asistanlik 6
10 Istatistik 5

Tablo 4’e gore, uzaktan egitimdeki kurs ve sertifika programlarinin yiiksekogretimdeki gibi belirli
standartlara tabi olmadiklarindan ¢ok cesitli isimlerde yer aldiklar1 goriilmektedir. Bu programlar
sirastyla yazilim gelistirme ve programlama, yonetim, finans ve muhasebe, bilisim teknolojileri,
gorsel tasarim, egitim, sinav hazirlik, isletme, sekreterlik ve istatistik seklinde siralanmaktadir.

Son olarak, iilkemizde uzaktan egitim yapan tiniversitelerde en ¢ok kullanilan 6grenme y&netim

sistemleri Tablo 5’te goriilmektedir.

Tablo 5. Ulkemizde uzaktan egitimde en ¢ok kullanilan grenme yonetim sistemleri

No Ogrenme Yonetim Sistemi Kullanan Universite Sayis:
1 Moodle 27
2 Enocta 15
3 Aspx sistemler 14
4 Akademik LMS 13
5 PhP sistemler 4

Tablo 5’e gore, uzaktan egitim veren iiniversitelerin ¢cogu agik kaynak kod yapisina sahip Moodle’1
tercih etmektedirler. Ikinci sirada Enocta firmasinin gelistirdigi Ogrenme yonetim sistemi
gelmektedir. Bunlar1 Aspx sistemler, Akademik LMS ve PhP sistemler takip etmektedir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirma bulgularina gore {ilkemizdeki iiniversitelerde uzaktan egitim yoluyla verilen yiiksek
lisans programlari Isletme, Yénetim, Saglik, Egitim ve Bilisim olmak {izere bes ana kategori altinda
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toplanmigtir. Burada isletme ve yOnetim kategorilerinin baskin oldugu soylenebilir. Saghk
Kurumlari 1§1etmeciligi ve Saglik Kurumlar1 Yonetimi benzer alanlar olmakla birlikte yonetim
kapsaminda degerlendirilebilir. Isletme yonetimi yiiksek lisans egitiminin yodneticilik performansi
ve kariyer basarisi agisindan diinyadaki diger iilkelerde de degerli oldugu goriilmektedir (Baruch ve
Peiperl, 2000). Ulkemizde uzaktan egitimde en ok tercih edilen yiiksek lisans programlarinin
isletme ve yonetim alanlarinda toplandig1 diisiiniildiigiinde insanlarin yoneticilik yapma kariyeri
yoniinde egilimleri oldugu, ek olarak isletme ve yonetim alaninda genel bir ihtiya¢ soz konusu
oldugu soylenebilir. Ayrica saglik sektoriinde bir¢cok alanda hizmet veren personelin mevcut
ihtiyactan oldukc¢a diisiik kalmasi saglik sektoriine egilimin nedenlerinden birisi olarak
diistiiniilebilir.

Aragtirma bulgularina gore tilkemizdeki iiniversitelerde uzaktan egitim yoluyla verilen lisans
programlari Ekonomi, Edebiyat, Egitim, Medya, Bilisim ve Yonetim seklinde cesitli kategorilerden
olusmaktadir. Burada Ekonomi kategorisinde isletme yonetimin yiiksek lisansina temel olabilecek
i§letme, Halkla ﬂi§kiler ve Tanitim, Ekonometri, Tktisat, Maliye ve Calisma Ekonomisi gibi lisans
programlarinin varlig1 goriilmektedir. Yiiksek lisansta goriilmeyen Edebiyat kategorisi burada yer
almis Tirk dili ve Edebiyati, Gazetecilik, Radyo Tv ve Sinema gibi programlar1 kapsamistir. Egitim
alaninda ise Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi alaninin varligi bu disiplinin temel caligma
alanlarindan birinin uzaktan egitim ve e-O0grenme faaliyeti olmasindan kaynaklanmaktadir.
Uzaktan egitimin Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi alaninin, tezlerden en ¢ok tercih edilen
aragtirma alanlarindan biri olmasi (Akca Ustiindag, 2009), lisans ve yiiksek lisans diizeyinde
programin tercih edilmesini agiklamada nemli goriilebilir.

On lisans programlarinda belirli bir kategori belirlemenin gii¢ olmasiyla birlikte Bilgisayar
Programcilig1 alaninin ilk sirada yer almasi ve isletme yonetimi programinin iist siralarda yer almasi
dikkat cekicidir. Isletme y&netimi alan1 diger program tiirlerinde oldugu gibi 6n lisans programinda
da agilmaya devam etmistir.

Arastirma bulgularina gore uzaktan egitim sertifika ve kurs programlarinda Bilisim kategorisinde
Yazilim gelistirme ve Programlama ile bilisim teknolojilerinin iist siralarda yer almasi dikkat
cekicidir. Ekonomi, isletme ve yonetim alanlarimin yaninda gelismekte olan ticari yap1 nedeniyle
egitimli ve profesyonel yonetici asistanlarina duyulan gereksinimle birlikte asistanlik ve sekreterlik
alan1 da agilan kurs ve sertifika programlar: arasinda yer almistir. Sinavlara hazirlik programlariin
uzaktan egitim yoluyla verilmesi su an {ist siralarda yer almasa da dershanelerin kapatilmasiyla bu
ihtiyacin doniisiim gegirebilecegi (KOPRULU, 2014) diisiiniildiigiinden bu alandaki uzaktan egitim
programlarinin artis: gergeklesebilir.

Uzaktan egitimde {iniversitelerin kullandig1 6gretim yonetim sistemleri agisindan ise ilk sirada agik
kaynak kodlu ve PhP temelli bir sistem olan Moodle yer almaktadir. Platform bagimsiz olmasi, en
son giincellemesinin Ocak 2014 olmasi ve sik giincelleniyor olmasmin yaninda agik kaynak kodun
getirdigi miidahale kolayligi, maliyet diisiikligii gibi etkenler, Moodle’in siralamada en iistte
olmasinin sebepleri olarak goriilebilir.

Ticari 6grenme yonetim sistemleri olan Aspx sistemler, Enocta ve Akademik Lms 6grenme yonetim
sistemleri iiniversitelerin yaninda farkli sektordeki firmalar tarafindan da kullanilmaktadir (
Akademik Lms, 2014). Ticari sistemleri kullanan {iniversitelerin de diger firmalar gibi kolay
kurulum ve teknik destek gibi unsurlardan dolay1 bu 6grenme yonetim sistemlerini tercih ettikleri
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sOylenebilir. Aspx ve PhP sistemler farkli firmalar tarafindan kodlanabilecegi gibi {iniversitelerin
kendi yazilim gelistirme birimlerince de miidahaleye acik olabilirler.

Sonug olarak iilkemizde uzaktan egitim sistemlerinin kullaniminin giin gectik¢e daha da arttig:
goriilmektedir. Bundan sonra da bir¢ok iiniversite yeni 0gretim programlarini uzaktan egitim
yoluyla vermeye devam edecek ve daha yeni, bireylerin ihtiyaglarina cevap verecek programlar: da
acmak tiizere girisimlerde bulunacaklardir. Bundan sonraki uzaktan egitim calismalarinda, bu
calismanin da sonuglarindan yararlanarak, ihtiya¢ olan Ogretim programlarinin agilmasinda
kullanilacak olan Ogrenme yoOnetim sistemi belirlenirken bir¢ok degiskene bakilarak karar
verilmesinde yarar vardir.
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