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RESUMEN

El Coronavirus SARS-CoV-2 fue detectado inicialmente en diciembre de 2019 en China, desde donde
se ha extendido por todas las regiones del mundo ocasionando la pandemia decretada el 12 de marzo de
2020. La Organizacion Mundial de la Salud ha sido la entidad encargada de proporcionar toda la infor-
macion contrastada y actualizada sobre la pandemia del COVID-19, ademas de sugerir la implementacion
de medidas sanitarias que, de manera individual y colectiva, eviten la propagaciéon masiva y simultanea
del virus entre los seres humanos. De esta forma, los gobiernos de los paises implementaron el cierre
de establecimientos publicos, la restriccion de la movilidad y el aislamiento temporal de la poblacion.
Estas medidas incluyeron al sector educativo, en tanto escuelas, colegios y universidades son lugares
en donde se concentra una gran cantidad de individuos. En Colombia, el primer caso de COVID-19 fue
confirmado el 6 de marzo de 2020 en Bogota y nueve dias despues se ordend la suspension de clases y
cierre de escuelas, colegios y universidades. Ante ello, la educacion virtual fue la respuesta ideal para
que los estudiantes continuaran con su proceso de aprendizaje desde sus casas. Por tanto, el objetivo
de esta nota de clase consiste en presentar las estrategias pedagdgicas virtuales que se utilizaron para la
ensefianza de la histologia en la asignatura Sistema Cardiorespiratorio del programa de medicina de la
Facultad de Ciencias de la Salud de la PUJ Cali a través de la aplicacion y uso del Modelo Educativo
para Proyectos de Formacion Virtual de la misma universidad.

Palabras clave: COVID-19, SARS-CoV-2, ensefianza virtual, estrategias pedagogicas, modelo pedago-
gico ignaciano, paradigma ignaciano, histologia.

ABSTRACT

The SARS-CoV-2 Coronavirus was initially detected in December 2019 in China, from where it has
spread to all regions of the world causing the pandemic decreed on March 12, 2020. The World Health
Organization has been the entity in charge to provide all the verified and updated information on the
COVID-19 pandemic, in addition to suggesting the implementation of sanitary measures that, individually
and collectively, avoid the massive and simultaneous spread of the virus among human beings. In this
way, the governments of the countries implemented the closure of public establishments, the restriction of
mobility and the temporary isolation of the population. These measures included the educational sector,
while schools, colleges and universities are places where a large number of individuals are concentrated.
In Colombia, the first case of COVID-19 was confirmed on March 6, 2020 in Bogota and nine days later
the suspension of classes and closing of schools, colleges and universities was ordered. Given this, virtual
education was the ideal response for students to continue their learning process from home. Therefore, the
objective of this class note is to present the virtual pedagogical strategies that were used for the teaching
of histology in the Cardiorespiratory System subject of the medicine program of the Faculty of Health
Sciences of the PUJ Cali through the application and use of the Educational Model for Virtual Training
Projects of the same university.

Key words: COVID-19, SARS-CoV-2, virtual teaching, pedagogical strategies, Ignatian pedagogical
model, Ignatian paradigm, histology.
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INTRODUCCION

“... Pero quizas otro virus ideologico,

y mucho mas beneficioso,

se propagard y con suerte nos infectard:

el virus de pensar en una sociedad alternativa,

una sociedad mas alla del estado-nacion,

una sociedad que se actualiza a si misma

en las formas de solidaridad y cooperacion global...”.

Slavoj Zizek (2020)

Los Coronavirus (CoV) son una gran familia de virus que afectan,
entre otros sitemas, al sistema respiratorio en varios niveles de
gravedad, que van desde el resfriado comiin hasta la neumonia.
El Coronavirus SARS-CoV-2, causante de COVID-2019 o CO-
VID-19, fue detectado inicialmente en diciembre de 2019 en
China, desde donde se ha extendido por todas las regiones del
mundo ocasionando la pandemia decretada el 12 de marzo de
2020. La Organizacion Mundial de la Salud (OMS) ha sido la
entidad encargada de proporcionar toda la informacién contras-
tada y actualizada sobre la pandemia del COVID-19, ademas de
sugerir la implementacion de medidas sanitarias que, de manera
individual y colectiva, eviten la propagacion masiva y simultanea
del virus entre los seres humanos. De esta forma, los gobiernos
de los paises han implementado, de diferente forma, el cierre
de establecimientos publicos, la restriccion de la movilidad y el
aislamiento temporal de la poblacion. Estas medidas incluyeron al
sector educativo, en tanto escuelas, colegios y universidades son
lugares en donde se concentra una gran cantidad de individuos. El
18 de marzo de 2020, la Organizacion de Naciones Unidas (ONU)
estim6 que 107 paises habian implementado cierres de institu-
ciones educativas relacionados con COVID-19, lo que afect6 a
862 millones de niflos y jovenes (aproximadamente la mitad de
la poblacion estudiantil mundial).! Esta medida se basa en que al
reducir el contacto social de los seres humanos, se interrumpen
los mecanismos de transmision.?

No obstante, y aunque la pandemia del COVID-19 afiade un grado
mas de complejidad a la educacion superior (ademas de los retos
no resueltos como el crecimiento sin calidad, las inequidades en
el acceso y la pérdida progresiva de financiamiento ptblico), la
Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Cien-
ciay la Cultura (UNESCO) a hecho un llamado a los gobiernos y
a las instituciones educativas para proteger la salud de los seres
humanos sin vulnerar el derecho a la educacion, lo que supone
un verdadero desafio al sistema educativo. De esta forma, la
educacion virtual parece haber sido la respuesta ideal para que
los estudiantes contintien con su proceso de aprendizaje desde sus
casas. Si bien existen diferentes estados de avance en educacion
virtual (uso de plataformas virtuales con fines educativos y capa-
citacion a profesores para implementacion de cursos virtuales), el

impacto sera mayor para aquellas instituciones y profesores que
no han tenido experiencias previas de virtualizacion de contenidos
y que no implementaron en el proceso de ensenanza-aprendizaje
las Tecnologias de Informacion y Comunicacion (TIC); toda vez
que el problema ya no es la conectividad, ya que para el 2017 en
América Latina —con una poblacion de 652 millones de habitan-
tes— el 67% de los seres humanos tenia acceso a la Internet y el
71% tenian teléfonos celulares inteligentes.

La educacion virtual es una modalidad educativa interactiva y
centrada en el proceso de ensefianza-aprendizaje apoyada en
el fenomeno de la virtualidad y sus instrumentos y procesos
utilizados para transmitir, producir, intercambiar informacién y
conocimiento por medios electronicos,® propio de una sociedad
informatizada que demanda una nueva arquitectura educativa que
propicie y promueva el aprendizaje, que genere nuevas hipotesis,
nuevos enfoques educativos y tecnologicos, nuevas alternativas
para ensefiar a aprender, nuevos perfiles de docentes y de estu-
diantes, y multiples transformaciones en las practicas pedagdgicas
en pro de la construccion y transferencia de conocimiento con
criterios de calidad y accesibilidad.* Sin embargo, una modalidad
educativa mediada por TIC, no solo como una solucion técnica
frente al reto espacio-temporal que supone el COVID-19, sino
como una posibilidad real para solucionar los problemas de la edu-
cacion previamente existentes, demanda toda una transformacion
de las practicas pedagogicas y de los roles que tradicionalmente
han experimentado profesores y estudiantes dentro del proceso
educativo. El avance de la tecnologia y su influencia en el estilo
de vida de las nuevas generaciones exige la incorporacion de
TIC en ambientes de ensefianza-aprendizaje efectivos; en este
sentido, el paradigma Conocimiento Pedagogico del Contenido
PCK (del inglés, Pedagogical Content Knowledge) desarrollado
por Lee Shulman en 1986, presenta tres tipos de conocimiento que
los profesores deben tener para garantizar la calidad del proceso
pedagdgico: el conocimiento de la disciplina (lo que ensefia), el
conocimiento de la didactica (como lo ensefia) y el conocimien-
to del curriculo (para qué lo ensefia). Posteriormente, en 2006,
Matthew Koehler, Punya Mishra y William Cain modificaron
el PCK y agregaron un cuarto conocimiento, el conocimiento
tecnologico pedagogico, para crear el paradigma Conocimiento
Tecnolégico y Pedagodgico del Contenido TPACK (del inglés,
Technological Pedagogical Content Knowledge), el cual se
centra en el uso correcto de la tecnologia digital en la educacion
con el propdsito de construir conocimiento, no sin antes discutir
sobre las implicaciones que tienen, sobre la institucion educativa
(recurso humano, infraestrutura, equipos y conectividad) y sobre
los profesores (formacion técnica y pedagogica).’

Asi, el TPACK ha permitido desarrollar nuevas epistemologias
(o fortalecer las antiguas) a partir de la migracion de contenidos
hacia ambientes virtuales de aprendizaje, garantizando la calidad
del proceso ensenanza-aprendizaje.’
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Desde el 2015, la Pontificia Universidad Javeriana Cali (Colom-
bia) (PUJ Cali) se viene trabajando en la implementacion de un
modelo educativo virtual apoyado en el Centro para la Ensefianza
y el Aprendizaje (CEA) quien se ha encargado de la capacitacion
y formacion de los profesores en competencias pedagdgicas y
disefo de material para la ensefianza; y en el Centro de Recursos
para el Aprendizaje y la Investigacion (CRAI) quien se ha encar-
gado de la capacitacion, apoyo y disefio de recursos virtuales y
multimedia para los cursos —virtuales, presenciales y mixtos— que
dictan los profesores al interior de los programas académicos. Para
ello, se elabord un modelo educativo para proyectos de formacion
virtual que articula los lineamientos del TPACK con la filosofia
educativa de la Compaiiia de Jesus —quién regenta la PUJ Cali—
con el proposito de formar personas competentes, conscientes,
compasivas y comprometidas con la realidad social, a partir de
garantizar una formacion util, justa, humana y llena de fe.*

Si bien este modelo fue disefiado para responder a las nuevas
exigencias de formacion integral, reflexiva y constructiva a través
de las posibilidades que ofrecen las TIC durante el desarrollo de
nuevas estrategias pedagogicas, mediaciones y filosofias institu-
cionales a favor de los retos y desafios de la educacion superior
en este nuevo milenio, su aplicacion durante estos tiempos de la
pandemia COVID-19 ha sido fundamental para el cumplimiento
de laMision de la PUJ Cali: “...la formacion integral de personas
que sobresalgan por su alta calidad humana, ética, académica,
profesional y por su responsabilidad social; y la creacion y el
desarrollo de conocimiento y de cultura en una perspectiva critica
e innovadora, para el logro de una sociedad justa, sostenible,
incluyente, democratica, solidaria y respetuosa de la dignidad

s

humana...”.

Por tanto, el objetivo de este articulo de reflexion, a manera de
nota de clase, consiste en presentar las estrategias pedagdgicas
virtuales que se utilizaron para la ensefianza de la histologia en la
asignatura Sistema Cardiorespiratorio del programa de medicina
de la Facultad de Ciencias de la Salud de la PUJ Cali a través
de la aplicacion y uso del Modelo Educativo para Proyectos de
Formacion Virtual de la PUJ Cali; con el proposito de cumplir
con los objetivos de aprendizaje establecidos en el componente
de histologia del programa de dicha asignatura.

PROGRAMA DE MEDICINA DE LAFACULTAD DE CIEN-
CIAS DE LA SALUD DE LA PUJ CALI

En la actualidad, se estan impulsando reformas curriculares en la
educacion médica colombiana, a partir de los estandares y com-
petencias definidos por la Federacion Mundial para la Educacion
Meédica, con la intencion de mejorar la calidad de los programas
tras la construccion de curriculos competentes a partir del perfil
epidemioldgico de cada pais. Para la PUJ Cali, la educacion por
competencias implico el desarrollo de la capacidad de responder
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a demandas complejas y llevar a cabo tareas diversas a través
de la combinacion de habilidades teodricas y practicas. De esta
forma, el programa de medicina de la PUJ Cali se cre6 en 2010
teniendo en cuenta las dimensiones que describen un escenario de
ensefianza-aprendizaje bidireccional: 1. El disefio y planificacion
de la docencia con sentido formativo; 2. La organizacion de las
condiciones del ambiente de trabajo; 3. La seleccion de conte-
nidos interesantes y su forma de presentacion; 4. Los materiales
de apoyo a los estudiantes; 5. La metodologia didactica; 6. La
incorporacion de TIC; 7. La atencion personal a los estudiantes
y sistemas de apoyo; 8. Las estrategias de coordinacion entre
docentes; 9. Los sistemas de evaluacion; y 10. Los mecanismos
de revision del proceso.®

Ciencias basicas de la salud

El proceso de ensefianza-aprendizaje de las Ciencias Basicas de
la Salud (CBS) cumple un papel primordial dentro de los aspec-
tos curriculares fundamentales de los programas académicos de
medicina, cumpliendo con la interdisciplinariedad, la correlacion
basico-clinica dentro de la investigacion formativa y docencia
asistencial, y la integracion entre diferentes especialidades clini-
cas. Sin embargo y pese a que la discusion sobre la calidad en los
aspectos educativos, pedagdgicos, didacticos y curriculares en las
areas de las CBS se ha dado en diferentes escenarios académicos
y cientificos, se mantiene constante la separacion entre CBS y las
especialidades clinicas.’

La Facultad de Ciencias de la Salud de 1la PUJ Cali, al momento
de crear el programa de medicina, emple6 el modelo curricular por
sistemas humanos desarrollado en 1951 en la Escuela de Medicina
Western Reserve, el cual integra en modulos las CBS a través de
los sistemas morfofuncionales humanos (nervioso, circulatorio,
respiratorio, locomotor, digestivo, endocrino, genitourinario y
hematopoyético), de tal forma que dentro del plan de estudios,
cada sistema constituye un modulo y dentro de €1, los estudiantes
aprenden la funcion de los componentes estructurales de los sis-
temas en la medida que se establece una relacion basico-clinica.®
Este modelo pretende resolver el problema especifico de desinte-
gracion de las CBS con las ciencias clinicas, para lo cual se esta-
blecio un esquema curricular de integracion transversal a partir de
los sistemas morfofuncionales que constituyen el cuerpo humano.’

De esta forma, el programa de medicina de la PUJ Cali esta
dividido, como es tradicion en Colombia, en dos ciclos, uno
fundamental (o de fundamentacion) que abarca la ensefianza de
las CBS y uno profesional que incluye la practica dentro de las
diferentes especialidades clinicas. En el primer ciclo se adoptd
un modelo curricular por sistemas, en el que la maya curricular se
encuentra integrada verticalmente por las disciplinas de las CBS
(anatomia, histologia, fisiologia y farmacologia), integradas en
las asignaturas que representan los sistemas morfofuncionales del
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cuerpo humano (nervioso, locomotor, cardiorespiratorio, digesti-
vo, endocrino, genitourinario y hematopoyético) y las asignaturas
que representan las especializaciones clinicas médicas, cruzadas
horizontalmente por los diferentes componentes de la salud
publica (incluida la investigacion). Este cambio en el curriculo
tradicional de la educaciéon médica —y en general en salud— se
apoya en un curriculo nuclear que permite la planificacion de
los contenidos, tiempos, espacios y acciones que van a construir
el perfil del profesional de medicina egresado de la PUJ Cali.

SISTEMA CARDIORESPIRATORIO

Esta asignatura tiene como objetivo explicar las funciones de los
sistemas cardiaco, vascular y respiratorio partiendo de la estructu-
ra 'y funcion celular para el reconocimiento de la importancia de
estos sistemas en la homeostasia del cuerpo humano. Para ello,
la asignatura se ha divido en tres modulos: 1. Corazoén valiente,
en el que se identifican los componentes del corazon a través del
conocimiento anatémico e histoldgico para comprender como el
corazon genera la eyeccion de la sangre; 2. Rios de color plrpura,
en el que se describe el sistema vascular a través del conocimiento
anatomico e histoldgico de los componentes vasculares para esta-
blecer su funcion en la regulacion del flujo sanguineo y la presion
arterial; y 3. El Gltimo suspiro, en el que se describe el sistema
respiratorio a través del conocimiento histologico y anatomico
de sus estructuras para la comprension de sus componentes en la
regulacion del intercambio gaseoso.

Componente de histologia

La histologia jamas ha tenido la importancia en los programas
académicos de ciencias de la salud como la que tiene hoy en
dia. Si bien el diccionario de la Real Academia de la Lengua
Espafiola define a la histologia como la parte de la anatomia
que trata del estudio de los tejidos organicos; en un sentido mas
amplio, la histologia se constituye en el estudio de la estructura
microscépica de los componentes bioldgicos y de la forma como
se relacionan tanto morfoldgica y funcionalmente los diferentes
componentes individuales del esquema corporal de un ser huma-
no. Tradicionalmente, dentro del nicleo fundamental, la histologia
se ha ensefiado a partir del enfoque tradicional histérico-cultural
que implica el uso de un Microscopio Optico de Luz (MOL) y
de colecciones de preparaciones histologicas con las que el estu-
diante, a partir de una clase magistral previa, aprende a identificar
los diferentes organos, estructuras tisulares, tejidos, estructuras
celulares y células del cuerpo humano (y de los modelos anima-
les de experimentacion empleados en investigacion biomédica).
Desde alli, los objetivos se han concentrado en: 1. Comprender
las caracteristicas morfologicas y funcionales de los 6rganos y
tejidos a partir del conocimiento y manejo metodologico de la
técnica histoldgica; 2. Identificar los tejidos a partir de la estruc-
tura, jerarquia y construccion de razonamientos, producto de la

observacion de imagenes histologicas, en los diferentes niveles
de organizacion biologica; y 3. Percibir la estructura tridimen-
sional de los tejidos y 6rganos a partir de cortes histologicos. De
esta forma, los estudiantes desarrollan la capacidad de describir
morfofuncionalmente los tejidos fundamentales desde el punto
de vista histologico para, mas adelante en su carrera, generar
contraste durante el diagnostico diferencial histopatologico.'

Dado que la histologia se basa en las técnicas microscopicas y en
el uso del MOL —ademas de tener como fuente de informacion la
imagen—, sera la observacion el método de estudio que permita
el desarrollo de habilidades y la adquisicion de competencias
durante el proceso ensefianza-aprendizaje. Dicho proceso de
observacion se ha estructurado en dos fases. Primero, la prepa-
racion tedrica de los contenidos a través de clases magistrales, el
trabajo independiente, la presentacion de seminarios y la lectura
critica de articulos cientificos; todas ellas estrategias pedagdgicas
direccionadas al manejo de las caracteristicas fundamentales de
los objetos de estudio a partir de la secuencia 6rgano, estructura
tisular, tejido, estructura celular y célula. Y segundo, el analisis
de la informacion visual a partir del trabajo practico con las
preparaciones histologicas observadas en el MOL, en donde el
estudiante realizara la interpretacion morfofuncional de la imagen
histolégica de acuerdo a la informacion previamente adquirida.

En la Facultad de Ciencias de la Salud de la PUJ Cali, el proceso
enseflanza-aprendizaje de la histologia se ha soportado en la mo-
dificacion de estas dos fases a partir de la implementacion y uso
de las TIC, ademas de estar inmerso en el modelo curricular por
sistemas previamente descrito. El uso de dispositivos electronicos
conectados a la Internet, ha podido reemplazar el laboratorio de
histologia, los MOL y las preparaciones histologicas mediante
el empleo de Microscopios Virtuales (MV), lo cual ha facilitado
el estudio independiente de los estudiantes a través del acceso a
una gran cantidad de imagenes digitales que pueden ser trabaja-
das de forma activa a través de las TIC en cualquier lugar y en
cualquier momento. La llegada del tratamiento electronico de la
informacion, la digitalizacion de los datos y el desarrollo de redes
interactivas de comunicacion, confrontan drasticamente las uni-
dades de lugar, tiempo y funcién en las que se basan los procesos
de ensefianza-aprendizaje tradicionales, por la posibilidad que la
revolucion informatica permite con relacion a la descentralizacion
de las tareas, la desincronizacion de las actividades, la desma-
terializacion de los intercambios y, sobre todo, el protagonismo
del estudiante.'

Con la apropiacion de las TIC, surge un nuevo paradigma de en-
seflanza de la histologia basado en planteamientos constructivistas
que promueven la busqueda y transformacion de la adquisicion
del conocimiento, en donde profesores y estudiantes se enfrentan
a nuevos desafios para mejorar la calidad de dicho proceso, fun-
damentalmente asociado a que el estudiante debe ser el principal
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actor en la construccion de sus propios conocimientos con base
a situaciones disefiadas por los profesores. Estudios comparati-
vos han demostrado que el uso de MV supone una gran ventaja
durante el cumplimiento de las competencias que la histologia
debe impulsar en un estudiante durante su formacion en el ciclo
fundamental. Es asi como la incorporacion del MV en el proceso
ensefanza-aprendizaje de la histologia se ha constituido en un
importante recurso para estimular al estudiante a la observacion
constante y repetida de imagenes digitales de las preparaciones
histolégicas sin limitaciones de espacio (laboratorio de histologia),
equipos (MOL), materiales (preparaciones histologicas), horarios
establecidos como las clases magistrales y practicas independien-
tes, y acompafiamiento permanente del profesor. Dado del caracter
de “disciplina visual”, el MV brinda las mismas posibilidades de
observacion histologica, en los diferentes niveles de organizacion
biolégica, que el MOL.: 1. Observacion en diferentes aumentos de
la imagen digital (navegacion y magnificacion); 2. Descripcion de
lo observado (sintesis y comunicacion); y 3. Toma de decisiones
respecto a lo observado (diagnostico).'*'* De esta forma, la meto-
dologia del proceso ensefianza-aprendizaje de la histologia dentro
del Sistema Cardiorespiratorio se ha fundamentado en el método
tradicional de la clase magistral en la que el profesor expone los
conceptos tedricos de la histologia en los diferentes niveles de
organizacion biologica y con ayuda del MV explica el abordaje
histologico del corazon, los vasos sanguineos y linfaticos, la
microcirculacion, la via aérea superior y la via aérea inferior. Es
decir, el componente de histologia permite que el estudiante se
acerque al conocimiento a través de un modelo pedagogico mixto
—presencialidad (clases magistrales presenciales) y virtualidad
(entornos virtuales de aprendizaje)— que le permitira el desarrollo
de las habilidades y adquisicion de las competencias requeridas
de acuerdo a los objetivos de aprendizaje.

MODELO EDUCATIVO DE FORMACION VIRTUAL DE
LA PUJ CALI

La mayoria de instituciones de educacion superior, a nivel mun-
dial, han vivido durante los primeros veinte afios del siglo XXI
un proceso de transicion de un modelo educativo propio de una
sociedad industrializada a un modelo educativo jalonado por
las demandas de una sociedad informatizada. Este nuevo orden

(a) De acuerdo al Ministerio de Educacion Nacional (2008, p. 34), un
modelo educativo consiste en el “conjunto de conceptos, principios y
procedimientos, destinados a regular la vida académica en lo que respec-
ta a sus tres funciones sustantivas.: docencia, extension e investigacion,
representa el qué se persigue, para qué y como lograrlo ”’; caracteristicas
que permiten guiar la manera en que se concibe el proceso de enseflanza
y de aprendizaje supeditado a la mision, vision, principios estratégicos
y proyecto educativo de una institucion; y que convierten al modelo
educativo en un marco de referencia para las metodologias pedagogicas
aplicadas, incluyendo la incorporacion del uso y sentido de las TIC.
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desafia las politicas clasicas de los modelos educativos tradicio-
nales y pone en evidencia la necesidad de razonar y analizar el
proceso ensefianza-aprendizaje bajo otras referencias, sin poner
en riesgo el cumplimiento de las metas educativas relacionadas
con la formacidn de profesionales integros y comprometidos con
el desarrollo sostenible de sus regiones, el fomento de la igualdad
de oportunidades y la calidad educativa. De esta forma, muchas
universidades han incursionado en la educacion virtual como un
mecanismo para complementar los cursos presenciales y para
suplementar cursos virtuales apoyados en nuevos y diferentes es-
cenarios educativos, posibles en una sociedad informatizada. Sin
embargo, esta incursion a la educacion exige, no solo el soporte
tecnoldgico (infrastructura, equipos, plataforma educativa virtual
y conectividad a la Internet) sino también el soporte pedagogico
que, articulados a un modelo educativo coherente y pertinente,
garantice la calidad de la educacion.

La PUJ Cali, mont6 desde el 2015 un Modelo Educativo Virtual
(MEV) como parte de su proyecto de Planeacion Institucional
2011-2021; modelo acorde a las caracteristicas de la filosofia
educativa de la Compaiiia de Jesus y que, de acuerdo a los avan-
ces de la tecnologia, de la pedagogia y de la diversidad cultural,
entre otros, pretende incrementar la incidencia en formacion a
nivel regional, nacional e internacional de la PUJ Cali mediante
la educacion virtual encaminada a fortalecer la cultura del uso
reflexivo de las TIC en los escenarios educativos en la medida que
se aprovechaban las posibilidades que estas brindan para el me-
joramiento de la calidad en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

En este sentido, se establecen como pilares del MEV: 1. Los li-
neamientos institucionales expuestos en la Mision y la Vision de
la PUJ Cali, en las Megas Institucionales (excelencia humana y
académica, investigacion, dindmica internacional, innovacion y
emprendimiento, y responsabilidad social) y en el proyecto Edu-
cativo Institucional; 2. La concepcion de la ensefianza-aprendizaje
desde la inspiracion que la Pedagogia Ignaciana (rasgo propio de
la formacion Jesuita) brinda como un elemento fundamental y
distintivo del Proyecto Educativo Institucional; y 3. Los referentes
teoricos, metodoldgicos y conceptuales que sustentan la apuesta
institucional del uso reflexivo de las TIC como aporte al proceso
de ensefianza-aprendizaje coherente con las intencionalidades
formativas.*!3

De esta manera, con apoyo del CRAI y del CEA, algunos pro-
fesores del Departamento de Ciencias Basicas de la Salud de la
PUJ Cali recibieron capacitacion y apoyo para disefar recursos
pedagdgicos que, diferentes a los tradicionalmente usados en
una modalidad presencial, fueran empleados en un proceso de
enseflanza-aprendizaje virtual, o presencial apoyado en virtua-
lidad. De esta forma, la asignatura Sistema Cardiorespiratorio
fue disenada bajo los lineamientos del MEV de la PUJ Calj,
siendo reducida la presencialidad a un pequefo nimero de
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clases magistrales en la medida que aumentaron las actividades
soportadas en las TIC y alojadas ¢ instruidas desde el sistema
de gestion de aprendizaje —plataforma virtual- Blackboard®.
En este escenario, ensefiar histologia trajo consigo tres desafios.
El primero correspondio a la adaptacion de una de las CBS a
una modalidad de aula invertida en donde el profesor le cedid
el protagonismo —paso6 a ser un acompaiante del proceso— al
estudiante, siendo este ultimo reponsable de su propio proceso
de ensefanza-aprendizaje. El segundo implico la adptacion de
las actividades a los cinco momentos de la Pedagogia Ignaciana.
Y el tercero consistié en dejar de lado la ensefianza tradicional
centrada en la clase magistral apoyada en MOL y preparaciones
histolégicas para socializar los contenidos tedricos a partir de
guias de aprendizaje, guias de lectura y videos explicativos, y los
contenidos practicos a partir de rutas de aprendizaje y uso de MV.
Con estas tres estrategias, el estudiante ha podido desarrollar las
habilidades y adquirir las competencias necesarias para realizar
el abordaje histologico morfofuncional, en los diferentes niveles
de organizacion bioldgica —organos, estructuras tisulares, tejidos,
estructuras celulares y células—, de las estructuras que constituyen
el Sistema Cardiorespiratorio.

Paradigma Pedagogico Ignaciano

La educacion, en el contexto de la Compaiiia de Jesus, consiste en
el proceso por el cual se introduce a los estudiantes en su medio
ambiente mientras se les hace acompafiamiento para que asuman
principios y valores que les van a ayudar a formarse como perso-
nasy aintegrarse en la comunidad en donde van a vivir. De alli que
la pedagogia no deba ser considerada una simple metodologia sino
como la forma en que los profesores conducen a los estudiantes
en su crecimiento y desarrollo, a partir de un sistema de acciones
o conjunto de actividades que, organizadas y planificadas por el
profesor, posibilitan el aprendizaje de los estudiantes en la me-
dida que estos ultimos reflexionan sobre sus propias vivencias y
construyen nuevos significados que los guiaran a un aprendizaje
significativo. Para ello, el Paradigma Pedagogico Ignaciano (PPI)
(b) se encuentra constituido por cinco momentos en los que los
profesores y los estudiantes, mediante el contexto, la experiencia,
la reflexion, la accion y la evaluacion, se acompaian durante el
proceso de ensefianza-aprendizaje.'®!”

El método pedagogico de la Compaiiia de Jesus se origind en la
experiencia espiritual de San Ignacio de Loyola, compilada en
el libro de los Ejercicios Espirituales, los cuales contienen una
concepcidn de Dios, del hombre, del mundo, de la vida y de la
sociedad que ha trascendido en un modelo caracterizado por un
enfoque personalizado. No obstante su origen en la experiencia
espiritual ignaciana, muchos Jesuitas han realizado sus aportes,
lo que le permitié a dicho modelo constituirse en un método
pedagdgico reconocido como Ratio atque Institutio Studiorum
Societatis les (Sentido y estructuracion de los estudios de la

Compaiiia de Jesus), el cual enmarcaria la practica educativa y
pedagdgica propia de los colegios y universidades regentadas
por los Jesuitas desde 1599. Toda esta tradicion educativa fue
compilada en lo que se conoce hoy en dia como los Documentos
Corporativos, los cuales describen el modo de proceder educativo
de la Compaiiia de Jests en todo el mundo.'®

La Ratio Studiorum plantea de forma coherente y viable la base
comun académica, los horizontes compartidos, la vision educativa
y el sentido de pertenencia que la Compaiia de Jesus le ha im-
partido a los colegios y universidades que regenta a través de los
curriculos, focalizandose no solo en la planeacion de los progra-
mas, los contenidos, las herramientas pedagdgicas y la evaluacion,
sino también en las personas (directivos, profesores, personal
administrativo y por supuesto los estudiantes) y sus realidades. Si
bien La Ratio Studiorum fue posterior a San Ignacio de Loyola, el
fundador de la Compaiiia de Jesus planted desde el inicio lo que
seria la pedagogia ignaciana de una manera conciliadora a partir
de la seleccion minuciosa de métodos de ensefianza y aprendizaje,
partiendo desde los ejercicios espirituales y del denominado modu
Parisiensis (método pedagdgico empleado en la Universidad de
Paris), hasta llegar al enriquecimiento gradual de un conjunto
de principios pedagdgicos escogidos por conveniencia al prestar
atencion individual al estudiante durante su proceso formativo.

Esta tendencia, mantenida durante todo el siglo XVI desde la
fundacion de la Compaiiia, derivé en La Ratio Studiorum como
un codigo de educacion liberal que se convirtié en norma para
todos los colegios y universidades regentados por los Jesuitas. La
Ratio, como se conoce en la actualidad, fue concebida a partir de la
propia vida de San Ignacio de Loyola y sus ejercicios espirituales,
la parte IV de las Constituciones de la Compaiia de Jesus y la

(b) Dentro de los modelos pedagdgicos mas reconocidos, han surgido
paradigmas o corrientes pedagogicas a manera teorias de pensamiento
o de investigacion que describen, explican, conducen y/o permiten la
comprension de los aspectos pedagdgicos en determinado contexto. Seis
de los paradigmas educativos de mayor impacto han sido el paradigma
ecologico, las pedagogias criticas, el constructivismo, la globalizacion y
transversalidad, las TIC y el PPI. Este tltimo, siendo uno de los paradig-
mas pedagogicos mas antiguos, ha tenido la propiedad de complementar
a cualquiera de las otras corrientes, siendo el modelo constructivista con
el que mejor se articula, al concebir las competencias como actuaciones
ante dificultades del entorno social, laboral e investigativo (contexto), al
resultar de procesos constructivos internos y de reorganizacion cognitiva
mediante la interaccion social y del objeto de conocimiento (experiencia),
al reflexionar sobre la vida, su contexto y su incidencia real en el espacio
y el tiempo (reflexion), al construir significados nuevos en el proceso de
aprendizaje y enseflanza para posibilitar cambios significativos a partir
de las propias experiencias integradas a los sentimientos, motivaciones,
intereses, pensamientos y la expresion personal (accion), y evaluan cons-
tantemente resultados del proceso ensefianza-aprendizaje y crecimiento
intelectual y afectivo de los estudiantes (evaluacion).
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experiencia pedagdgica de la propia compaiiia, ya que durante
algo mas de 50 afios se habian elaborado algunos documentos,
como las Constituciones del Colegio de Messina escritas por el
Padre Jeronimo Nadal en 1548, las reglas del Colegio de Gandia
elaboradas por el Padre Antonio de Araoz, y algunas versiones
iniciales de La Ratio como las de los Padres Anibal Du Coudret
y Diego de Ledesma. Finalmente, el documento fue publicado y
difundido en 1599 convirtiéndose en uno de los primeros tratados
de didactica, ademas de explicar el caracter evangelizador del
apostolado educativo de la Compaiiia de Jesus o modo de proceder
educativo ignaciano."

Posteriormente en 1980, un grupo de Jesuitas liderados por el
padre Pedro Arrupe, se reine en Roma para reflexionar sobre
la eficacia del modelo pedagodgico de la Compaiia de Jests de
cara al futuro, con el propdsito de afrontar el reto de mantener,
reavivar, reactivar y aplicar la vision de san Ignacio de Loyola en
los contextos locales, regionales, nacionales e internacionales. De
esta reunion surge la Comision Internacional para el Apostolado
Educativo de la Compaiiia el cual celebra su primera reunion en
1982. Luego de cuatro afios de trabajo, en 1986 fue publicado el
documento “Las Caracteristicas de la Educacion de la Compa-
fiia de Jesus”, el cual se constituy6 en el primer intento de darle
sentido de identidad y de direccion al modelo de educacion de
la Compaiiia de Jesus a partir de la elaboracion de un documen-
to de respaldo a la Pedagogia Ignaciana y al PPI, que no solo
promoviera los principios, valores y orientaciones de la practica
pedagogica, sino también que delineara el perfil de profesor
para dicha pedagogia. Ya en 1993, el padre Peter H. Kolvenbach
aprueba el documento “Pedagogia Ignaciana: Un planteamiento
practico”, en el que se encuentran una serie de orientaciones que
sirven de guia para la aplicacion concreta de los grandes ideales
de la educacion jesuita en el contexto mundial. Se trata de un
documento mas operativo que aclara el modo de proceder o la
manera de como llevar a la practica dichos ideales educativos.
Para ello existio la necesidad sentida de transformar los modelos
habituales de pensar mediante una interaccion continua de expe-
riencia, reflexion y accion. Fue en este proceso que la Comision
Internacional para el Apostolado Educativo de la Compaiiia disefid
el modelo que eventualmente ayudaria a poner en practica las
caracteristicas del P1, a través de un cuerpo profesoral que facilita
el proceso ensefianza-aprendizaje, en donde este ultimo parte de la
experiencia, incluye momentos de reflexion o toma de conciencia
y moviliza a los estudiantes hacia la accion. Vale la pena destacar
que esta trilogia experiencia, reflexion y accion fue tomada del
Decreto 1 de la Congregacion General XXXIII de la Compaiia
de Jesus en 1983, en el que se menciona que todos los procesos
educativos desarrollados por la compafiia deben ser revisados
segun la tradicion de San Ignacio de Loyola, quien entendid que
el cambio en las formas habituales de pensar se logra ejercitando e
integrando constantemente la experiencia, la reflexion y la accion.
Sin embargo, los otros dos elementos del PPI, el contexto (ubicado

200  Salutem Scientia Spiritus

antes de la experiencia) y la evaluacion (ubicada después de la
accion), si fueron desarrollados en el proceso de elaboracion del
documento “Pedagogia Ignaciana: Un planteamiento practico”.
Con esto quedo conformado de forma definitiva el PPI a partir
de los cinco momentos, elementos, o desarrollos secuenciales e
interactivos, que orientados y dirigidos por el profesor, concretizan
un proceso pedagogico sistematico y personalizado, en donde los
valores y principios que fundamentan al hombre, el mundo, la vida
y la sociedad, tiene el propoésito de ayudar a lograr la formacion
integral de los estudiantes.”

La mejor forma de articular el PI a un programa académico de la
salud, sera a través de los syllabus de las asignaturas, los cuales
se encuentran soportados en la malla curricular del programa
académico y orientados hacia la identidad del proyecto educativo
institucional. En el syllabus, los profesores organizan e integran
las oportunidades, las experiencias y las actividades del proceso
ensefianza-aprendizaje segun las areas tematicas, los nticleos
problematicos y las lineas de investigacién que correspondan
a los propositos especificos de formacion de los programas de
medicina, nutricion y dietética y enfermeria,?! a partir del ejercicio
de situar la realidad en el contexto (papel fundamental de la histo-
logia en el contexto de las CBS y de las especialidades clinicas);
del experimentar vivencialmente (abordaje histologico en con-
diciones fisiologicas de normalidad en contraste con condiciones
patologicas); del reflexionar sobre las experiencias (integracion
de la histologia con otras ciencias basicas de la salud y con las
especialidades clinicas); del actuar consecuentemente (reconoci-
miento de la histologia como CBS durante el ciclo fundamental
dentro del curriculo) y del evaluar la accion y el proceso seguido
(aplicacidén de la evaluacion como herramienta para evidenciar
la adquisicion de habilidades y el desarollo de competencias).

En sintesis, los cinco momentos del PI no constituyen una receta
didactica aplicable a cada acto del proceso ensenanza-aprendizaje,
sino que ayudan a organizar toda la accion pedagogica; de esta
forma, el ntcleo central del PI lo constituyen la experiencia,
la reflexion y la accion, las cuales se realizan en un contexto y
necesitan de una evaluacion. En este caso, el contexto sera el
institucional o marco de referencia en el que el proyecto edu-
cativo institucional reune los diferentes planes de estudio de
los programas académicos, corresponde al clima organizacional
optimo para el proceso ensefianza-aprendizaje y a los reglamen-
tos que estandarizan los puntos de vista econdmico, pedagdgico,
disciplinar y organizativo; y el personal, el cual comprende los
aprendizajes previos de los estudiantes y su disposicion intelectual
y afectiva hacia el proceso ensefanza-aprendizaje. La experiencia
corresponde a cualquier actividad en la que los estudiantes hagan
un acercamiento cognoscitivo a la realidad mientras percibe un
sentimiento de naturaleza afectiva. De alli que la experiencia sea
la fuente de conocimiento, toda vez que consiste en una interna-
lizacion producto de la apropiacion de la realidad, conociendo
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previamente hechos, conceptos y principios. Para ello se requiere
de la reflexion como la toma de conciencia de cada uno de los
acontecimientos que le suceden a los estudiantes, para emitir un
juicio sobre ello, para contribuir a dar profundidad y calidad a las
experiencias, y para dar sentido al proceso ensefianza-aprendizaje
dentro del eje metodoldgico ignaciano experiencia-reflexion-
accion, reconocido en el ambito pedagdgico como metacognicion
(reflexion sobre el pensamiento propio).?

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS VIRTUALES PARA LA
ENSENANZA DE LA HISTOLOGIA EN LAASIGNATURA
Sistema Cardiorespiratorio: ANTES DEL COVID-19

La Facultad de Ciencias de la Salud de la PUJ Cali se encuentra
en un proceso de incoporacion del uso de TIC y de los cinco
momentos del PI —a través del modelo educativo virtual— en di-
ferentes asignaturas de los programas académicos de medicina,
nutricion y dietética y enfermeria. En sentido, son pioneros los
esfuerzos que se han hecho en dos asignaturas de las CBS del
ciclo de fundamentacion, como son Sistema Cardiorespiratorio y
Mecanismos de Infeccion e Inmunidad, las cuales han empleado
la metodologia de clase invertida (del inglés flipped class-room)
en una modalidad mixta de actividades presenciales y virtuales.
De igual forma, resalta en ¢l manejo de las TIC la asignatura
electiva Escritura de Articulos Cientificos Biomédicos, como la
Unica asignatura 100% virtual de dicha facultad.

Esta incorporacion de las TIC y la creacion de entornos virtuales
para complementar un proceso de ensefianza-aprendizaje sus-
tentado en la presencialidad, se ha logrado mediante el cambio
de mentalidad de los profesores y de los estudiantes, a través
de un didlogo dialéctico en el que se han podido implementar
escenarios virtuales con ayuda del Blackboard®, consistentes
en videos explicativos, foros de discusion, envio y recepcion
de tareas, evaluaciones en linea y uso de herramientas Web. De
igual forma, dentro del modelo educativo virtual, el uso de las
TIC a potenciado la aplicacion del PPI, haciendo de la ensefianza-
aprendizaje —presencial y virtual- un proceso mas flexible y
centrado en el estudiante, en donde este ultimo a pasado de ser
un espectador a ser el protagonista de su propio aprendizaje,
ampliando las posibilidades de acceso a la informacion y de
construccion del conocimiento.

En un inicio, el cambio de la ensefianza de la histologia en los
programas académicos de ciencias de la salud de la PUJ Cali,
implicé un cambio en la vision del proceso de ensefianza-apren-
dizaje de esta CBS. Los profesores comprendieron que el método
pedagdgico actual, tradicional y centenario, basado en la clase
magistral presencial y las practicas supervisadas e individuales
de observacion de preparaciones histologicas en microscopios
opticos de luz, podia ser modificado con notable éxito, al adap-
tarse a un modelo pedagdgico por sistemas morfofuncionales, en

un curriculo por cometencias y dentro del contexto del modelo
educativo ignaciano. Del mismo modo y dado el contexto del
modelo de educacion virtual de la PUJ Cali, el componente de
histologia podia ser ensefiado a partir de la integracion del PI, el
uso de las TIC y la tendencia pedagdgica hacia constructivismo
y el aprendizaje significativo. De esta forma, la presencialidad
qued¢ establecida en el salon de clase a partir de talleres grupales
virtuales con microscopios virtuales, presentaciones magistrales
cortas y talleres de abordaje histologico guiados por el profesor
en microscopios virtuales; mientras que la virtualidad quedd
representada por guias de aprendizaje, guias de lectura y videos
explicativos soportadas en el aula virtual de cada asignatura
dispuesta en el blackboard®. Todos estos elementos seran em-
pleados de forma sistematica a través de los cinco momentos del
PI, de tal forma que el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
histologia en la Facultad de Ciencias de la Salud de la PUJ Cali
sera asumida con un nuevo enfoque en el que se integraron los
objetivos conceptuales de la histologia, los objetivos del sylla-
bus de la asignatura (sistema morfo-funcional especifico), las
habilidades y competencias a adquirir y desarrollar de acuerdo
al plan de estudios de cada programa académico de la salud, y al
proyecto educativo institucional de la PUJ Cali.

Cabe resaltar que, con la aplicacion del PI en la manera como
se ensefia el componente de histologia dentro de los sistemas
morfo-funcionales, los profesores pusieron en practica una serie
de herramientas pedagogicas didacticas que: 1. Enriquecieron el
contenido y la estructura del temario; 2. Estimularon la iniciativa
de los estudiantes para fomentar el proceso de aprendizaje activo;
3. Establecieron referencias para relacionar los temas y contenidos
con las propias experiencias de los estudiantes en otros contextos
dentro del mismo plan de estudios (integracion transversal del
plan de estudios); 4. Ampliaron la capacidad de los estudiantes
para reflexionar sobre el significado de lo que estan estudiando;
5, Evidenciaron la tendencia hacia la personalizacion del proceso
enseflanza-aprendizaje; 6. Promovieron la dimension social del
proceso ensefianza-aprendizaje a través de una estrecha coopera-
cion e intercambio de experiencias de aprendizaje y reflexiones
entre los estudiantes; y 7. Contribuyeron al crecimiento personal
integral tras el desarrollo intelectual y afectivo; todos ellos pro-
positos del modelo pedagdgio ignaciano.?

COVID EN COLOMBIA

Tras la aparicion de varios casos de neumonia atipica en pacientes
procedentes de Wuhan (China), en enero de 2020 se establecio la
causa a partir del descubrimiento de una nueva cepa de un virus
perteneciente a la familia Coronaviridae con fuerte tropismo por
que tiene tropismo por el receptor de la Enzima Convertidora de
Angiotensina II de las células del epitelio respiratorio. El virus
SARS-CoV-2, COVID-2019 o COVID-19 se transmite principal-
mente por la inhalacion de aerosoles desde pacientes infectados o
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por el contacto con superficies contaminadas con estos aerosoles,
en donde puede permanecer viable hasta por 72 horas; lo que
hace que exista un alto nivel de contagio de humano a humano en
comparacion con otros virus respiratorios. Ante dicho potencial
de transmision, la instauracion de medidas planteada por la ONU
y acatada por los gobiernos a través de politicas de aislamiento,
resulta fundamental para contribuir con el control de los casos
asintomaticos de tal forma que se aisla la fuente de transmision.’

En Colombia, el primer caso de COVID-19 fue confirmado el 6
de marzo de 2020 en Bogota; y 13 dias después se registraron
108 casos confirmados, lo cual indicd un crecimiento acelerado
comparado con los reportes de otros paises. Esta situacion, ademas
de las limitaciones que existen en el sistema de salud colombiano
respecto a la infrastructura y equipos disponibles en unidades de
cuidados intensivos para atender las principales complicaciones
relacionadas con el sistema respiratorio, motivé a que el gobierno
nacional, departamental y municipal tomara diferentes medidas a
fin de contener y mitigar el virus conforme progresaba la pande-
mia. Entre ellas, y de forma secuencial, la prohibicion de eventos
que reunieran mas de 500 personas el 12 de marzo; la suspension
de clases y cierre de escuelas, colegios y universidades el 15 de
marzo; el toque de queda nocturno para menores de 24 afios y
mayores de 70 afios, cierre de establecimientos publicos, ley seca
y prohibicion de la concentracion de mas de 10 personas en un
solo sitio el 16 de marzo; y finalmente la cuarentena nacional el
20 de marzo.’ Ante esta situacion, el llamado que se hizo a las
universidades, luego de suspender las clases presenciales y cerrar
los campus universitarios, fue adoptar la educacion virtual como
mecanimo pedagodgico para no retrazar el calendario académico,
por lo menos de las clases teoricas. Esta medida coyuntural, a
tenido diferentes de niveles de éxito, asociado a la infraestructura
que cada institucion educativa tenia montada con anterioridad
de acuerdo al uso de TIC como apoyo al proceso de ensenanza-
aprendizaje dentro de los proyectos educativos universitarios;
ademas de la capacidad profesoral formada disponible para
realizar la migracion de contenidos.

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS VIRTUALES PARA LA
ENSENANZA DE LA HISTOLOGIA EN LAASIGNATURA
SISTEMA CARDIORESPIRATORIO: DURANTE DEL
COVID-19

(Ha sido posible articular MEV y el PPI con el uso de las TIC en
el proceso ensefianza-aprendizaje del componente de histologia
en la asignatura Sistema Cardiorespiratorio del programa de
medicina de la PUJ Cali? Si, ha sido posible.

Si bien la asignatura contaba con practicas de aula invertida
y aprendizaje activo, las TIC habian cumplido una funcién de
apoyo a la presencialidad. Con el soporte didactico y pedago-
gico del CRAI y del CEA, con la habilitacion de la plataforma
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virtual Blackboard® y su respectivo mantenimiento por parte del
Centro de Servicios Informativos (CSI) y despties de caracterizar
los recursos tecnicos y tecnologicos de profesores y estudiantes
(dispositivos electronicos y conectividad) se di6 inicio al médulo
de seis semanas de duracion de la asignatura Sistema Cardiores-
piratorio, en un modalidad 100% virtual.

Luego de la respectiva adaptacion del syllabus y establecida la
ruta de aprendizaje, los profesores de los cuatro componentes
establecieron la naturaleza del trabajo virtual de forma sincrénica
y/o asincronica. Para el componente de histologia se decidio tra-
bajar de forma asincronica las cuatro sesiones tematicas (abordaje
histolégico del corazon, de los vasos sanguineos y linfaticos, de
la microcirculacion y de la via aérea superior e inferior), bajo los
principios de autorregulacion, compromiso y autonomia, ademas
de la comprension de la 16gica de conocimiento con mediaciones
virtuales. Dichas sesiones fueron trabajadas cada una con una guia
de aprendizaje que le proporcionaba a los estudiantes la secuencia
logica del proceso ensefianza-aprendizaje a través de los cinco
momentos de PPI (Tabla 1), toda vez que el abordaje histologico
pudo ser adaptado sin ningtn problema desde: 1. El reconocimien-
to de la técnica histologica; 2. La capacitacion para identificar
los 6rganos, estructuras tisulares, tejidos, estructuras celulares
y células; 3. La comprension de la estructura microscopica con
diferentes técnicas microscopicas; 4. La asociacion de conceptos
teoricos con imagenes microscopicas, y 5. La aplicacion de los
conocimientos histologicos en situaciones clinicas relevantes
tras su correlacion con la anatomia, la fisiologia y la patologia.

Con ello, los cinco momentos del PPI se han podido ver reflejados
en: 1. El papel fundamental de la histologia inetegrada con las
otras CBS en el Sistema Cardiorespiratorio del programa acadé-
mico de medicina de la PUJ Cali (contexto); 2. La aplicacion del
abordaje histolégico en los diferentes niveles de organizacion
bioldgica (6rganos, estructuras tisulares, tejidos, estructuras celu-
lares y células) en condiciones fisioldgicas mediante el apoyo de
las TIC (experiencia); 3. La integracion de la histologia con otras
CBS y el rconocimiento de la utilidad del abordaje histologico
durante la correlacion patologica (reflexion); 4. El reconocimiento
de la histologia como CBS durante el ciclo fundamental dentro del
syllabus de la asignatura Sistema Cardiorespiratorio (accion); y 5.
La aplicacion de la evaluacion como herramienta para evidenciar
el desarrollo de habilidades y la adquisicion de competencias
para hacer el abordaje histologico en imagen histologica digital
a través de microscopios virtuales (evaluacion).

CONCLUSION

Si bien la asignatura Sistema Cardiorespiratorio de la carrera de
medicina de la PUJ Cali habia sido disefiada con base al MEV de
dicha institucion educativa y al PPI de la Compaiia de Jesus que
la regenta —de tal forma que contaba contaba con ciertas TIC como
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Tabla 1. Momentos del Paradigma Pedagdgico Ignaciano aplicado al proceso ensefianza-aprendizaje del componente de histolo-
gia en la asignatura Sistema Cardiorespiratorio.

Momento

Actividades soportadas en la
plataforma virtual Blackboard®

Recursos disponibles en la
plataforma virtual Blackboard®

Contexto

Experiencia

Reflexion

Accién

Evaluacién

Presentacion del syllabus y la ruta de aprendi-
zaje de la asignatura Sistema Cardiorespirato-
rio.

Presentacioén de las guias de aprendizaje de las
cuatro sesiones del componente de histologia.

Lectura del texto guia de histologia.

Los estudiantes revisaran los videos explica-
tivos para realizar el abordaje histologico de
acuerdo al objetivo de aprendizaje propuesto en
cada sesion.

Los estudiantes revisaran las lecturas com-
plementarias para ampliar los conocimientos
necesarios para realizar el abordaje histoldgico
de acuerdo al objetivo de aprendizaje propuesto
en cada sesion.

Los estudiantes, con el acompanamiento del
profesor, reflexionan si los contenidos presenta-
dos en la sesién contribuyen con el proceso de
ensefanza-aprendizaje que estan desarrollan-
do en la asignatura Sistema Cardiorespiratorio

Los estudiantes van a aplicar lo aprendido
cuando de forma independiente practiquen el
abordaje histoldgico en los diferentes niveles de
organizacion biologica del Sistema Cardiorespi-
ratorio con el uso de microscopios virtuales.

Encada una de las cuatro sesiones, una
evaluacion dara cuenta de forma cualitativa y
cuantitativa si los estudiantes cumplieron con
los objetivos de aprendizaje y lograron desarro-
llar las habilidades y adquirir las competencias
necerias para el correcto abordaje histolégico
de las estructuras morfofuncionales que consti-
tuyen el Sistema Cardiorespiratorio.

Documentos de apoyo al modelo pedagogico
en formato Word.

Documentos de apoyo a la estructura pedagogi-
ca en formato Word.

Lecturas seleccionadas sobre el tema de cad
sesion en formato PDF.

Videos explicativos en formato MP4 realizados
en el software Screencast-O-Matic® a partir de
presentaciones de Power Point y captura de
imagenes en los microscopios virtuales His-
tology Guide y Digital Microscopy of Michigan
University.

Lecturas seleccionadas sobre el tema de cad
sesion en formato PDF.

Foro de reflexion para cada una de las cuatro
sesiones tematicas.

Microscopios virtuales Histology Guide y Digital
Microscopy of Michigan University disponibles
de forma gratuita en la Internet. Entrega de taller
incluido en la guia de aprendizaje de cada una
de las cuatro sesiones.

Evaluaciones en la plataforma Blackboard®
con preguntas de seleccién multiple respuesta
y justificacion de la misma; y su de imagenes
histolégicas digitales para reconocimiento de
estructuras morfofuncionales sefialadas.

mecanismo y estrategia de apoyo a la presencialidad, la suspension
de clases presenciales—, el cierre del campus universitario y la
adopcion de la educacion virtual como consecuencia de la pande-
mia del COVID-19, trajo consigo grandes retos a todos los actores
del proceso ensefianza-aprendizaje. Instituciones, profesores y
estudiantes se vieron volcados a “improvisar” (en unas institu-
ciones mas que en otras de acuerdo a las experiencias previas de
virtualizacion de contenidos), espacios de aprendizaje virtual de
manera remota. La triangulacion de conectividad universidad /
casa del profesor / casas de los estudiantes, de forma sincrénica
y asincronica, ha permitido identificar una serie de dificultades
inherentes a la virtualidad, bajo la premisa que “nunca se penso

en un confinamiento de mediana o larga duracion por cuarentena”.
Considerar las dificultades ocasionadas por el cambio de la ruta
de aprendizaje, por la adpatacion de las estrategias pedagogicas,
por las dificultades técnicas de conexion y ancho de bando, por
las limitaciones tecnologicas de los dispositivos electronicos, por
la inconformidad de algunos profesores y estudiantes escépticos
con al educacion virtual y el apego a la presencialidad como
unico mecanismo en el que los estudiantes asimilan (aprenden)
los contenidos impartidos (ensefiados) por el profesor, se consti-
tuyen en verdaderas oportunidades de mejoramiento al momento
de implementar un modelo educativo virtual a una asignatura
o al componente de una asignatura. 1. Resistencias culturales
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ante la apropiacion de nuevos y diferentes roles; 2. Resistencia
al cambio respecto al uso exclusivo de TIC; 3. Deficiencia en el
diseflo, montaje, puesta en marcha y funcionamiento sostenido
en el tiempo de escenarios educativos virtuales asociado a las
capacidades técnicas y tecnoldgicas de las instituciones, de los
profesores y de los estudiantes; 4. Propuestas de formacion des-
contextualizadas que no logran articular el disefio de los entornos,
la implementacion de los contenidos y la evaluacion del proceso
de ensefianza-aprendizaje; 5. La deficiencia en la ejecucion de las
propuestas educativas virtuales por desconocimiento del rol que
asume cada uno de los participantes del proceso de ensenanza-
aprendizaje; y 6. La falta de tecnologia apropiada que dé soporte
tecnoldgico adecuado a las actividades virtuales desarrolladas en
las asignaturas; afectaran,*sin lugar a dudas la motivacion de los
participantes, lo que puede ocasionar falta de interés durante el
desarrollo de los actividades o, en el peor de los casos, descercion
de los estudiantes. “... La innovacion pedagogica en los tiempos
del Coronavirus favorece la continuidad del proceso educativo y
del cronograma académico de instituciones, maestros y estudian-
tes y puede ser el punto de partida para el cambio que el mundo
exige desde hace muchos anios. Posiblemente estemos ante la
generacion de un nuevo paradigma educativo. Lo anterior podria
llevarnos a pensar que la tragedia de una pandemia puede de-
Jjarnos aprendizajes y situaciones que nos llevan a ver realmente
la causa de los problemas que aquejan a nuestra sociedad...”?

Como aportes y oportunidades de la educacion virtual en este
momento de crisis por la pandemia del COVID-19, se pueden
considerar el impacto de la revolucion tecnologica en la actual
sociedad informatizada y globalizada. Las implicaciones sociales
que las revoluciones tecnologicas han generado en la produccion,
organizacion y difusion del conocimiento plantean diferentes
estrategias metacognitivas que dan cuenta de una nueva cultura
del aprendizaje, en donde el uso de las TIC en el proceso de
enseflanza-aprendizaje, a la luz de lo que ha resultado evidente,
debera convertirse en una necesidad formativa basica en la so-
ciedad contemporanea.

El potencial de las TIC esta siendo reconocido y utilizado por
diferentes instituciones de educacion superior, generando confron-
taciones con el sistema educativo tradicional y convirtiéndose en
una oportunidad para realizar cambios estructurales en beneficio
de la calidad educativa y el desarrollo social. Trabajar el compo-
nente de histologia del Sistema Cardiovascular de forma 100%
virtual a permitido construir nuevos espacios y alternativas para
ensenar-aprender desde el uso de las TIC; privilegiando no solo la
ensefianza por parte de un profesor que asume el nuevo rol de me-
diador del conocimiento, sino también promocionando la creacion
y uso de ambientes de aprendizaje en donde los estudiantes pue-
den, de forma activa, ser protagonistas de su proceso de formacion
en la medida que construyen conocimiento. La Tabla 2 permite
ver el proceso de adptacion del componente de histologia de la
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asignatura Sistema Cardiovascular en los tres modelos empleados
durante los ultimos 10 afios y en la actual coyuntura. Sin embar-
g0, hay una consideracion muy importante que hay que tener en
cuenta. Si bien el cambio de modalidad (de presencial a virtual)
se hizo en una situacion de emergencia imprevisible, el acceso de
los estudiantes a las tecnologias y plataformas requeridas para la
educacion virtual ha logrado tener una cobertura aproximada del
75%, dejando por fueron a un 25% de instituciones, profesores
y estudiantes que al momento de la pandemia del COVID-19 no
contaban con la infraestructura, equipos y conectividad nece-
sarias para soportar el proceso ensefianza-aprendizaje. En este
sentido, debe ser prioritaro en el corto plazo, que los gobiernos
disminuyan atin mas esta “brecha digital” y proporcionen mayor
estabilidad técnica y tecnologica a la educacion virtual. No resulta
inapropiado pensar que una situacion como la actual, se repita
y pueda ser vivida de nuevo en la proximidad del tiempo, “
cuando un virus obligo a profesores y maestros a salir de su zona
de comodidad para empezar a disefiar estrategias de ensenianza
y aprendizaje diferentes a la clase magistral, lo cual es intere-
sante porque puede darle sentido a la necesidad de formacion
en pedagogia y en el conocimiento pedagogico y tecnologico del
contenido, que llevard necesariamente a derribar muros, mitos,
creencias y actitudes cimentadas en la costumbre arraigada de
transmitir conceptos a una generacion que ya no requiere estas
formas de aprender y que necesita que se le de respuesta a sus
propias necesidades...”.?
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Tabla 2. Paralelo entre la ensefianza de la histologia en curriculo por sistemas morfofuncionales humanos (en este caso del Sis-
tema Cardiorespiratorio) a través de un modelo tradicional, de un modelo mixto de aula invertida apoyado en TIC y de un modelo

totalmente apoyado en TIC

Modelo tradicional
sin apoyo de TIC
(100% presencial)

Modelo mixto de aula invertida
apoyado en TIC*
(70% presencial y 30% virtual)

Modelo totalmente
apoyado en TIC*
(100% virtual)

Presentacion de un syllabus con los
contenidos tedricos y practicos, las
intencionales formativas, las compe-
tencias a desarrollar, los objetivos de
aprendizaje, los contenidos progra-
maticos, la forma de evaluacién y la
bibliografia.

Clases magistrales en donde el pro-
fesor dicta contenidos tedricos en la
media que emplea el microscopio 6pti-
co de luz y preparaciones histoldgicas
para explicar el abordaje histologico
en los diferentes niveles de organiza-
cion bioldgica (6rganos, estructuras
tisulares, tejidos, estructuras celulares
y células).

Intregracion individual y auténoma
de los contenidos desarrollados en

el componente de histologia con los
desarrollados en los componentes de
anatomia, fisiologia y farmacologia.

Estudio independiente tedrico con

los recursos disponibles en la biblio-
teca de la institucion y en las bases
bibliograficas en la Internet y trabajo
practico en el laboratorio de histologia
a través de microscopio optico de luz 'y
preparaciones histologicas.

Evaluaciones periédicas en diferentes
formatos que permiten al profesor de

forma cuantitativa y cualiativa saber si
se cumplieron los objetivos de apren-
dizaje.

Actividades de contexto:

Presentacién de un syllabus, disponible en
la plataforma Blackboard®), con los conte-
nidos tedricos y practicos, las intencionales
formativas, las competencias a desarrollar,
los objetivos de aprendizaje, los contenidos
programaticos, la forma de evaluacién y la
bibliografia.

Presentacion de la ruta de aprendizaje

de toda la asignatura a partir de guias de
aprendizaje para cada tema.

Actividades de experiencia:

Clases magistrales en donde el profesor
dicta contenidos tedricos en la media que
emplea el microscopio virtual para explicar
el abordaje histélogico en los diferentes
niveles de organizacion bioldgica (6rganos,
estructuras tisulares, tejidos, estructuras
celulares y células).

Actividades de reflexion:

Espacio al final de cada clase magistral

en donde los estudiantes, con el acompa-
flamiento del profesor, discuten sobre la
integracion de los componentes histoldgicos,
anatémicos Yy fisiolégicos; ademas de la
correlacion patolégica que esté al alcance.

Actividades de accion:

Estudio independiente tedrico con los
recursos fisicos y virtuales disponibles en

la biblioteca de la institucién y en las bases
bibliograficas en la Internet y trabajo practico
en los microscopios virtuales; orientados
ambos mediante guias de aprendizaje.

Actividades de evaluacion:

Evaluaciones periddicas en diferentes
formatos que permiten al profesor de forma
cuantitativa y cualiativa saber si se cumplie-
ron los objetivos de aprendizaje.

Actividades de contexto:

Presentacion de un syllabus, disponible
en la plataforma Blackboard®), con los
contenidos tedricos y practicos, las inten-
cionales formativas, las competencias a
desarrollar, los objetivos de aprendizaje,
los contenidos programaticos, la forma de
evaluacion y la bibliografia.

Presentacion de la ruta de aprendizaje
de toda la asignatura a partir de guias de
aprendizaje para cada tema, disponibles
en la plataforma Blackboard®.

Actividades de experiencia:

Videos explicativos disponibles en la
plataforma Blackboard® en los que el
profesor presenta contenidos tedricos en
la media que emplea el microscopio vir-
tual para explicar el abordaje histélogico
en los diferentes niveles de organizacion
biolégica (érganos, estructuras tisulares,
tejidos, estructuras celulares y células).

Actividades de reflexion:

Foros tematicos de reflexion disponibles
en la plataforma Blackboard® en los que
los estudiantes, con el acompafiamiento
del profesor, discuten sobre la integracién
de los componentes histoldgicos, ana-
témicos y fisiolégicos; ademas de la corre-
lacion patoldgica que esté al alcance.

Actividades de accion:

Estudio independiente tedrico con los
recursos virtuales disponibles en la biblio-
teca de la institucion y en las bases biblio-
graficas en la Internet y trabajo practico
en los microscopios virtuales, orientados
ambos mediante guias de aprendizaje con
acompanamiento del profesor a través de
las herramientas de comunicacion dispo-
nibles en la plataforma Blackboard® (foro
de necesidades e inquietudes, herramien-
ta mi diario).

Evaluacion:

Evaluaciones periddicas en diferentes for-
matos en la plataforma Blackboard® que
permiten al profesor de forma cuantitativa
y cualiativa saber si se cumplieron los
objetivos de aprendizaje.

*Estos dos modelos fueron desarrollados con base en el Modelo Educativo de Formacion Virtual de la PUJ CALI y en Paradigma

Pedagdjico Ignaciano.
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